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Resumo

Nas ultimas décadas, devido a importancia do desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, o aprendizado
das ciéncias tem sido alvo de muitas politicas de educacdo. Entretanto, uma das dificuldades reside
no fato da fragilidade conceitual adquirida por boa parte da populacdo, de modo que, os individuos
conhecem superficialmente os conceitos e apresentam dificuldades de analises mais criticas que levem
aresolucdo de problemas. O ensino superior, sobretudo na formacao de professores de ciéncias, busca,
através de curriculos mais modernos e praticas docentes contextualizadas, garantir esse aprendizado.
Esta pesquisa objetivou avaliar o processo de aprendizagem de conceitos quimicos durante a formacao
de professores de ciéncias em um componente curricular. Utilizou-se o Blog como recurso didatico, por
tratar-se de uma plataforma virtual que se intersecciona aos pressupostos tedricos deste estudo, nas
quais, correlacionou-se o aprendizado as categorias utilizadas pelo Programa Internacional de Avalia¢ao
de Estudantes - PISA - a fim de verificar o nivel de entendimento conceitual dos alunos. Os resultados
preliminares demonstram que a plataforma do blog, possibilitou incremento de aprendizagem e que o
uso das tecnologias na educacdo cientifica estad se consolidando de fato na sociedade contemporanea
como uma ferramenta pedagdgica importante no contexto do ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Midias; Ensino De Ciéncias; Aprendizagem.

Abstract
In the recent decades, due to the importance of technological and scientific development, learning
sciences has been the subject of many education policies. However, one of the difficulties lies in the
conceptual fragility demonstrated by most people, so that individuals do not master the concepts
and present difficulties to develop a more critical analysis, which interferes in problem solving. Higher
education institutions, especially when it comes to training science teachers, tries to ensure learning
through more modern curricula and teaching contextualized practices. The following study aimed to
evaluate the learning process of chemical concepts during the training of science teachers in a curriculum
component. The authors used the blog platform as a teaching resource, because it is a virtual platform
that intersects the theoretical assumptions of this study, in which, it correlates the concept of learning
to the categories used by the Programme for International Student Assessment - PISA - in order to
check the level of conceptual understanding of students. The preliminary results demonstrate that the
blog platform enabled some learning increase and the use of technology in science education is being
consolidated within contemporary society as an important pedagogical tool regarding teaching Science.

Keywords: Media; Science Teaching; Learning.
Resumen

En las ultimas décadas, debido a la importancia del desarrollo cientifico y tecnoldgico, el aprendizaje de
la ciencia ha sido objeto de muchas de las politicas de educacién. Sin embargo, una de las dificultades
reside en el hecho de la fragilidad conceptual adquirido por gran parte de la poblacién, por lo que los
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individuos superficialmente conocer los conceptos y tienen dificultades andlisis mas critico que conduce
a la resolucién de problemas. La educacidn superior, sobre todo en la formacién de los profesores de
ciencias, buscar a través de los planes de estudio y las practicas mas moderno contextualizados maestros
aseguran que el aprendizaje. Esta investigacion tuvo como objetivo evaluar el proceso de aprendizaje de
los conceptos quimicos para la formacién de los profesores de ciencias en un componente curricular. Se
utilizé el blog como recurso diddctico, ya que es una plataforma virtual, que se cruza con los supuestos
tedricos de este estudio, en el que, en correlacion el aprendizaje de las categorias utilizadas por el
Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes - PISA - a comprobar el nivel de comprension
conceptual de los estudiantes. Los resultados preliminares muestran que la plataforma de blogs, un
mayor aprendizaje y permitido el uso de la tecnologia en la educacidn cientifica se estd consolidando, de
hecho, en la sociedad contemporanea como una herramienta pedagdgica importante en el contexto de
la ensefanza de las ciencias.

Palabras clave: medios de comunicacidn, la educacidn cientifica, de aprendizaje.

Introducao.

Refletir sobre o ensino de Ciéncias a partir das praticas docentes exige um olhar critico sobre o
processo de construcao desse profissional, afinal, o ensino de Ciéncias comeca, para além das concep¢des
e métodos, pelos conceitos a serem ensinados e pelas concepcdes epistemoldgicas e conceituais que
repercutirdo nas praticas docentes e se internalizardo nos sujeitos envolvidos (CARVALHO E GIL-PEREZ,
2006).

Analisar as praticas docentes requer olhares sob o processo inicial de formacao, sobretudo no que
consiste a aquisicao tedrico-conceitual do futuro professor. No caso especifico do professor de ciéncias,
algumas dessas questdes interferem sobremaneira em sua agao docente, pois influenciam desde as
concepcdes de natureza epistemoldgica sobre a ciéncia como o prdprio conhecimento cientifico,
interferindo diretamente no conhecimento didatico-pedagdgico, nas praticas pedagdgicas docentes e
sobre as concepcdes dos alunos (LOBO E MORADILLO, 2003).

Levando em consideragdo os indices de alfabetizagdo cientifica' tendo como balizadores os atuais
modelos de avaliacdo, como por exemplo, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
percebe-se desnivelamento geografico da educacdo, indices preocupantes de analfabetismo cientifico
em muitas nacdes, em especial nos paises em desenvolvimento, como o caso do Brasil, que apesar de
avancos considerdveis na ultima década, ainda ocupa posicao inferior aos paises asidticos e europeus,
constatando distor¢des e deficiéncias, sobretudo em itens o entendimento analitico e a resolucdo de
problemas que envolvam conceitos de ciéncias (WAISELFISZ, 2009).

Nesse contexto, torna-se premente aadocao de novas estratégias de ensino-aprendizagem, capazes
de mobilizar, além dos conceitos propriamente ditos, espacos de troca, construcao, pesquisa e autoria,
pois assim é possivel estabelecer um aprendizado mais significativo. Nesta perspectiva, a utilizacdo de

midias e aparatos tecnoldgicos surge como uma ferramenta compativel a esses anseios, afinal:
Apesar das dificuldades de acesso e do analfabetismo digital, pode-se considerar o uso da
tecnologia ndo mais como uma tendéncia e sim como uma realidade a servico da didatica
e do processo de ensino-aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos invadiram o dia-a-
dia das pessoas e o cotidiano das escolas, de modo que na atualidade, as ferramentas
tecnoldgicas, para além da comunicacdo e informagdo, apresentam-se como uma

1 O Termo “literacy”, do anglo-saxdo, ndo apresenta uma tradugao similar para o portugués, desta forma, em consonancia com
o relatdrio do INEP/2006, apresenta-se de modo a designar “alfabetizacdo” cientifica, uma vez que, aborda o conceito de competéncia
cientifica, com as dimensdes das habilidades, atitudes e competéncias. No entanto, apesar de contextos distintos, em alguns estudos, o
termo é tratado conceitualmente como “letramento cientifico”, mesmo ndo guardando entre si uma relagdo linguistica e semantica de
sinonimia. (TEIXEIRA, 2013)
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realidade nos processos de educacdo. (KENSKI, 2007)

Entretanto, apesar de todo potencial tecnoldgico oferecido pelas ferramentas de comunicagao
atuais, envolver e manter os alunos em alto nivel de discussdo e motivacao tem sido um desafio para
os professores, uma vez que, a participacao dos alunos € sempre influenciada por suas experiéncias
anteriores tanto de cultura escolar quanto com a tecnologia, além das predisposicdes pessoais que nao
podem deixar de ser considerados (KERKA e WONACOTT, 2000).

Por essas razdes € que devem ser utilizadas ferramentas de facil acesso e que permitam aos alunos
0 maximo de interatividade e de possibilidades de pesquisa e comunicacdo a fim de tornar o uso das
ferramentas tecnoldgicas um atrativo e um diferencial, ao invés de uma metodologia entediante e
desarticulada com o contexto dos alunos (SOARES e ALMEIDA, 2014).

Nesta perspectiva a utilizacdo dos blogs, um ambiente de informacdo e mediacdo que propicia a
discussao e aprendizagem, desde a incorporacao de conhecimento até a percepcao e construcao do
pensamento reflexivo (BOEIRA, 2008).

Na atualidade, os blogs adquiriram o status de espaco dinamico que permite a troca de informacdes
e o debate, onde € possivel 0 acesso a contetdos de diversas naturezas além da participacao direta dos
sujeitos possibilitando um espaco de opiniao, debates e criticas contribuindo para a transposicdo didatica
e aprendizagem (MARINHO, 2007).

Neste sentido, servindo de arcabouco tedrico que subsidia o entendimento pedagdgico em
questdo, estd o conceito da e-moderacdo, o qual se constitui como um processo de facilitacdo de
apoio aos estudantes e de orientacao das interag¢des resultantes da dinamica de uma comunidade de
aprendizagem colaborativa (SALMON, 2004).

Esse conceito, associado ao principio epistemoldgico do sdcio-interacionismo de Vygotsky, o qual
percebe o processo de aprendizagem como uma acdo coletiva e influenciada pela interacdo e pelo
contexto sociocultural dos individuos e pelo desenvolvimento dos mesmos a partir das intera¢des sociais
do grupo, permite o entendimento complexo da utilizacdo da aprendizagem em rede como um fator de
construcdo conceitual a partir da semidtica da linguagem e da interagdo dialética exposta pela opinidao

dos opostos, através das discussdes virtuais, uma vez que:
A relagdo sujeito-objeto, nessa perspectiva, ndo é de interacdo, € dialética, é
contraditdria e é mediada semioticamente. A media¢do semidtica, por sua vez, é uma
mediagdo social, pois os meios técnicos e semidticos sdo sociais. (VYGOTSKY, 1989)

Dessa maneira, o entendimento da aprendizagem e da forma¢dao dos conceitos, mesmo que
através de uma plataforma virtual, pode ser compreendida a luz do pensamento vigotskiano, pois insere
fundamentos da psicologia histdrico-cultural, além da mediacdo cognitiva, base do pensamento de
Vygotsky, no que tange a perspectiva do desenvolvimento das zonas de desenvolvimento proximais
(CASTRO e DAMIANI, 2010).

Além disso, reside no pensamento de Vygotsky acerca do processo de aprendizagem conceitual,
a clara manifestacdo da interacdo e da construcdo coletiva, propiciada sobremaneira no ambiente do
blog, o qual estabelece uma interacdo continua entre os sujeitos, quer por meio das discussbes quer
pela estratégia da reflexao acerca do pensamento do outro e de si, possibilitando assim o debate
e a construcdao conceitual a partir da perspectiva coletiva, perfazendo assim os estdgios de contato,
interacdo, reflexdao e maturagdo conceitual, préximo do que é exposto pela teoria sdcio-interacionista

em relacdo a maturagdo e desenvolvimento das fun¢des cognitivas.
(...) 0 estado de desenvolvimento ndo é nunca determinado através da maturidade
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apenas. O psicdlogo, para avaliar o estado de desenvolvimento, tem de considerar nao
s6 fun¢bes maduras, mas também aqueles que estdao em processo de matura¢do. Nao
é somente o nivel de corrente, mas também da zona de desenvolvimento proximal
(VYGOTSKY, 1989).

Este estudo investiga a utilizagdo do blog em uma disciplina do curso de licenciatura em Ciéncias
da Natureza da Universidade Federal do Piaui, com o objetivo de analisar o aprendizado dos conceitos

quimicos de relacionados a matéria e substancia:.

Ensino de Ciéncias e formacao de professores: necessidades e caminhos.

De acordo com Hernan Chaimovich, vice-presidente da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC), a
educagao cientifica vive um colapso, pois, segundo suas andlises, [sic], “Se as acbes em grande escala ndo
forem tomadas rapidamente todas as criancas de até 12 anos (25 milhdes de criangas) serdo perdidas até
2035, em termos de educacdo”. (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, 2014, grifo nosso).

Tomando como referéncia os ultimos indices divulgados pelo Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes, o PISA, bem como o Anuario Brasileiro sobre a Educacao Basica de 2012, percebe-se uma
realidade preocupante em relacao a aquisicao de habilidades e competéncias de natureza cientifica, pois
denota uma configuracao de analfabetismo funcional, sobretudo quando as andlises sao realizadas em
funcdo de aspectos cognitivos relativos a resolucao de problemas envolvendo ciéncias.

Reiterando o pensamento da ABC, Helena Nader, presidente da Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia (SBPC), complementa que, [sic], “No nosso Pais o que fizemos foi uma grande
inclusdo sem nenhuma qualificacdo. O governo precisa considerar a educacao cientifica uma estratégia para
o desenvolvimento do Pais, além de melhorar a qualificacdo dos professores de ciéncia da educacdo bdsica,
conforme recomendam as metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacdo. " (op.cit)

As explicacdes para esses fatos tém raizes histdricas e podem ser percebidas também como uma
consequéncia da ainda insipiente politica de ensino e formacao de professores para essa area especifica

do conhecimento.

O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental é muito recente no Brasil e, até hoje, a
formacao de professores desse nivel de ensino € relegada pelas universidades. Assim, a
disciplina Ciéncias s6 foi inserida obrigatoriamente, na educagdo brasileira, a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1961, pela lei n° 4.024/61, mas a formacao de
professores foi postergada para a década de 1970. Somente a partir da promulgacao da
nova LDB, lein®9.394/96 é que se torna obrigatdria a formacao de nivel Superior de cursos
plenos para profissionais da educacdo, incluindo os da drea de Ciéncias. (MAGALHAES
JUNIOR E PIETROCOLA, 2005)

Com isso, apesar de algumas acdes visando o processo de formacao de professores virem sendo
feitas, como por exemplo, a geracao de grupos de pesquisas nas bases do CNPq, criacao de linhas de
pesquisa especificas nos programas de pds-graduacao, reformula¢des curriculares e investimentos em
educacao continuada, ainda é possivel perceber, que apesar de todos esses esforcos, ainda existem
lacunas na formacdo desses professores, uma vez que, no caso especifico de nosso pais, ainda ha uma
demanda reprimida de professores para atender as necessidades atuais, além de haver uma caréncia de
curriculos alinhados a essas necessidades:

Uma breve estimativa da demanda de professores de Ciéncias para a década 2001-2010,
considerando a universalizagao obrigatdria da Educacao Fundamental, mostra que seriam

2 Os contetidos foram definidos a partir dos atuais pressupostos das Orienta¢6es Curriculares Nacionais para o ensino de Quimica.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_02_internet.pdf
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ainda necessarios cerca de 32 mil professores para atender o segundo segmento, relativo
ao ensino do 6° ao 9° ano. (CHAVES E SHELLARD, 2005)

Além disso, suplantando a exclusiva criacao de cursos e curriculos, é necessaria uma renovacao
do ensino de ciéncias em uma perspectiva epistemoldgica, conceitual e metodoldgica, uma vez que as
necessidades formativas também sdo dinamicas e devem sempre acompanhar as demandas da sociedade,
afinal, tomando como norteador os parametros curriculares para o ensino de Ciéncias, percebe-se de
forma muito explicita, quais as necessidades e intenc¢des para esta finalidade:

O papel das Ciéncias Naturais é o de colaborar para a compreensao do mundo e
suas transformacdes, situando o homem como individuo participativo e parte integrante
do Universo. Os conceitos e procedimentos desta drea contribuem para a ampliacdo das
explicagbes sobre os fendmenos da natureza, para o entendimento e o questionamento
dos diferentes modos de nela intervir e, ainda, para a compreensao das mais variadas
formas de utilizar os recursos naturais. (NACIONAIS, 1997, p.15)

Além disso, a formacao de professores deve propor novas didaticas e conferir autonomia, critica
e praticas conceituais construtivas para os futuros professores. Dentre a variedade de possibilidades,
investimentos em espacos ndo formais, filosofia das ciéncias, divulgacao cientifica e uso das tecnologias
que permitam a interacdo entre os sujeitos e a aquisicdo de uma autonomia intelectual (PALLOFF e

PRATT, 2002).

Blog e educacao: midia, mediacdo e interacao.

A utilizagcdo dos recursos digitais no processo de ensino-aprendizagem nao € mais uma iniciativa
fora da realidade como fora em outros tempos, pelo contrario, os recursos tecnoldgicos invadiram o dia-
a-dia das pessoas, e apesar das dificuldades de acesso e do analfabetismo digital, ja é possivel considerar
o uso da tecnologia ndo mais como uma tendéncia e sim como uma realidade a servico da didatica e do
processo de ensino-aprendizagem (Kenski, 2007).

Nesse contexto situam-se os blogs, ambientes da internet similares a didrios virtuais que permitem
aos usuarios o registro de diversos contelidos que ficam disponiveis em ordem cronoldgica, possibilitando
um espaco para comentdrios dos leitores. Dada a versatilidade, constituem espacos dinamicos que
permitem a troca de informacdes, debates, discussdes e protagonismo (BOEIRA, 2008). No ambito
do ensino reflete um ambiente capaz de veicular informagdo, mediagao e construcdes conceituais
de diferentes niveis, visto que possibilita desde a incorporacao de conhecimento até a percepcao e
construcdo do pensamento reflexivo (MARINHO, 2007).

Em relacdao a aprendizagem é um ambiente potencialmente ativo e propicio devido sua natureza
dinamica e a pela possibilidade de interacao entre os sujeitos, em consonancia com as prerrogativas
do processo de aprendizagem moderno: a acdo do sujeito em relacdo ao objeto de estudo (SOARES e
ALMEIDA, 2014).

O uso didatico do blog rompe com o entendimento de ensino-aprendizagem pautado na
transmissao-recep¢ao e coloca os sujeitos em contato direto com diversas ideias e situa¢des, rompendo
praticas usuais e tradicionais de ensino-aprendizagem. Por esses motivos assume nas ultimas décadas a
condicao de recurso didatico, pois, adquire caracteristicas pedagdgicas favorecedoras da transposicao
didatica (GOMES e LOPES, 2007).

Situandono ambito das concep¢des pedagdgicas coaduna-se com os principios sdcio-interacionistas,
pois prevé uma mediacdo a partir da cultura, da interacdo coletiva e da internalizacdo conceitual o

desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais gerais que auxiliardao na resolu¢ao de problemas
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e na estruturacao do pensamento, proximas dos principios da zona de desenvolvimento iminente de
Vygotsky (MANTOVANI, 2006).

Evidéncias demonstram sua eficiéncia em diversos niveis de ensino e contextos, sobretudo em

pesquisas educacionais sobre aquisicao conceitual e interdisciplinares, além disso, como recurso didatico
na formagdo de professores, possibilita integrar saberes de formacao com habilidades cognitivas e
profissionalidade (MARINHO, 2007).

Na educacdo superior o uso do blog como recurso didatico tem como principio a formacao de
individuos criticos, aptos ao debate e a constru¢do de um pensamento reflexivo, uma vez que possibilita
o conflito ideoldgico, a formulacdo do pensamento critico e a resolu¢do de problemas (BALTAZAR e
GERMANO, 2010).

Sécio-interacionismo e aquisicao de conceitos na perspectiva da e-moderacao.
Ainterseccao entre as midias, media¢do e aquisicao conceitual € um percurso provavel no contexto

da sdcio-interacionismo, pois tomando como referéncia a cognitiva de Vygotsky, percebe-se que:
[...] na aprendizagem é uma atividade social, uma atividade de construcdo e reconstrucdo
da cultura, mediante a qual o individuo assimila os modos sociais de atividade, e, quando na
escola, os conhecimentos cientificos, sob condi¢6es de orientacdo, mediacdo, interacao
social e cultural. Nas rela¢des sociais, mediadas pela histdria, produz-se a cultura, objeto
de conhecimento e ponto de partida para sua construcdo. (VYGOTSKY, 1991)
Dada a natureza dialética proposta nas plataformas virtuais a partir de féruns, debates, pesquisas
e processos de autoria, além da mediacao cultural presente, expdem-se os individuos a uma acgao
mobilizadora da construcao de conceitos, a partir do momento que possibilita, a geracao de uma zona
potencial de aprendizagem, préxima da ideia de zona proximal de desenvolvimento (ZDP), a qual retrata
que:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solug¢dao de problemas sob a orienta¢do de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY ,1989)

Sendo a aquisi¢ao conceitual o desenvolvimento de representa¢bes mentais, entdao no nivel de
desenvolvimento real, um individuo define funcdes mentais que ja amadureceram e que sao os produtos
finais do desenvolvimento que ocorrem no ambito da cultura e da coletividade (NUNEZ, RAMALHO e
UEHARA, 2009). Dessa forma, no caso especifico dos blogs - em razdo da exposicdo ao debate, a discussdo
e argumentacdo — se possibilita uma zona de desenvolvimento cognitivo e social capaz de fomentar a
formacgao de conceitos cientificos mediados pelo ambiente social virtual e pela atividade.

O processo de formagdo de um conceito cientifico é longo, complexo e nunca alcancado
por meio de uma aprendizagem receptiva e memoristica, mas sim por meio de uma
atividade produtiva, mediada e social do aluno. A atividade humana caracteriza-se por
modificar, transformar o objeto (a natureza, o pensamento, etc.), portanto vai além de
uma passiva adaptacdo ao meio. E a atividade o motor principal do desenvolvimento
humano. (NUNEZ e PACHECO, 2013)

Autilizacdo de plataformas virtuais através de experiéncias sociais e culturais permite a e-moderacao
segundo a qual, se constitui a partir de cinco niveis que caracterizam as diferentes fases de progressao

das atividades da comunidade: acesso e motivacdo; socializa¢cao online; troca de informacao; construcao
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do conhecimento e desenvolvimento (SALMON, 2004).

Portanto:
Ainteragdo social online é, neste enquadramento, um sistema mediador para aintegracao
nas atividades das comunidades e, principalmente, para a constru¢do dos objetos e
contextos de aprendizagem. E a mediacdo colaborativa constitui a forma de expressao
da comunidade num grupo de partilha (das representacées de conhecimento informal e
formal) e construcdo colaborativa e entre pares das aprendizagens e do conhecimento
(DIAS,2008).
Dessa forma, no aspecto didatico o blog circunscreve essas categorias de aprendizagem conceitual
colaborativa e possibilita vivéncias de aprendizagem e experiéncias de formacdao que em conjunto podem

formar e construir novos alunos e futuros professores.

Aspectos metodoldgicos do estudo.

A pesquisa foi desenvolvida em um curso de Licenciatura de Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Piaui, no municipio de Teresina, na disciplina de notacao e linguagem quimica do segundo
periodo da formacdo inicial. Trinta e cinco estudantes participaram de féruns postados no blog adotado
na disciplina, onde eram submetidos as questdes especificas envolvendo a tematica conceitual de matéria
e substancias.

As atividades seguiram o principio de e-moderacao, acompanhando as respostas do blog sem
interferéncia imediata, restringindo-se no maximo a orientar mais pesquisas e a direcionar leituras dos
comentdrios considerados mais satisfatdérios a fim de fomentar o aprendizado colaborativo e incrementar
as experiéncias de interagao coletiva, seguindo assim os pressupostos tedricos da e-moderacao de
Salmon e do sécio-interacionismo vygotskyano, conforme explicitado anteriormente.

Para tabular e categorizar a aprendizagem conceitual, que no caso especifico relacionavam-se aos
conceitos intrinsecos de matéria e substancia, seguiu-se o modelo adotado pelo PISA, no que diz respeito
ao nivel cognitivo com que os alunos demonstram conhecer os conceitos, dessa forma, os dados relativos
a aprendizagem de conceitos cientificos foram dispostos em categorias seguindo esses parametros
validados internacionalmente: nivel 1, entendimento do ébvio em ciéncia; nivel 2, interpretacao literal da
ciéncia; nivel 3, conhecimento interdisciplinar da ciéncia; nivel 4, reflexao e tomada de decisao, nivel 5,
argumentacao e analise critica; nivel 6, raciocinio cientifico avancados.

Para a andlise dos dados seguiu-se a técnica da andlise do conteudo, a qual, segundo Bardin
(1977), aplica-se ao estudo das representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinides, produto das
interpretaces que os seres humanos fazem de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam.

Dessa forma, os dados foram analisados e agrupados de forma quantitativa em grdficos que
distribuiram os resultados em percentuais de acordo com o nivel de proficiéncia relacionado aos niveis
acima descritos.

Resultados e discussao.
Os dados analisados e tabulados de maneira quantitativa sdao tépicos fundamentais para o futuro

professor de ciéncias que integram o escopo de conhecimento conceitual relativo aos udltimos anos do

3 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional pisa 2012 _
resultados_brasileiros.pdf
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ensino fundamental sendo imprescindivel no ambito da profissionalidade docente.

N3ao houve nenhum aluno que atingisse nivel 6 de proficiéncia, o que significa que na amostra
pesquisada - universo dos 35 alunos - ndo havia nenhum com habilidade para resolu¢ao critica de
problemas que envolvesses essa tematica, devendo ressaltar que a maior parte dos alunos da pesquisa
encontrava-se, no momento da pesquisa, entre os niveis 1 e 2, com um percentual somado de 77%, o que
significa que esse percentual consegue apenas dar explicacdes dbvias sobre o assunto, impregnados
pelo conhecimento do senso comum.

Percebendo tal dado a luz da formacdo de professores, como expde Carvalho e Gil-Pérez (2006),
revela-se um achado preocupante, visto que a primeira necessidade formativa em relacdo ao ensino de
ciéncias reside no fato de conhecer a matéria a ser ensinada.

Em relacdo aos dados comparados com a proposta metodoldgica utilizada na disciplina, é
importante observar que ao final da pesquisa houve umincremento no ndmero de alunos que alcangaram
o nivel 5 de proficiéncia, passando de seis para dezessete por cento, tal incremento, do ponto de vista
qualitativo representa ampliacao da perspectiva conceitual, uma vez que nesse patamar atingido aos
alunos conciliam habilidades de reflexdo, raciocinio critico e argumentacao.

Nesta temdtica observa-se um fato ainda mais grave se comparado com ao tema anterior, pois
nessa tematica, aproximadamente 89% dos alunos envolvidos na pesquisa encontravam-se entre os
niveis 1 e 2 de proficiéncia. Tal dado é compreensivel em relacao ao anterior, pois o conceito de substancia
requer uma integracdo com o conceito de matéria, configurando assim, em uma escala de complexidade,
um contelddo mais complexo que o anterior. No entanto, analisando-se os dados do final da pesquisa
percebe-se que hd um incremento no nimero de alunos nos demais niveis com uma reducao da ordem
de 45% dos niveis iniciais, além disso, ressalta-se a relevancia da utilizacdo do blog no aprendizado
conceitual se levar-se em consideracdo que se alcancou os niveis 5 e 6 de proficiéncia com uma parcela
de aproximadamente 15% dos alunos.

Dessa forma, percebendo-se os resultados a luz do cendrio observado pelas pesquisas do PISA
propriamente ditas, alcancou-se um dado extremamente relevante, apesar de nao ter sido aplicado o
teste de referéncia do exame, alcangou-se na proposta solicitada, um nivel de proficiéncia que nenhum
aluno ja alcancara no PISA, de modo, que em préximos estudos, pretende-se utilizar as prdprias provas
do PISA para aferir se é possivel alcancar tal proficiéncia na esfera do exame em questao.

Além disso, percebendo dentro da proposta do sdcio-interacionismo, a partir desses alunos
mais proficientes talvez seja possivel, de acordo com a teoria da zona de desenvolvimento proximal
de Vygotsky, influenciar o coletivo a partir de estudos em grupos compostos por esses alunos que

alcancaram os referidos niveis de exceléncia.

Conclusao

Apesar de nao se ter a pretensdo de concluir algo em definitivo, afinal em estudos envolvendo a
tematica do aprendizado é preciso ter o critério da responsabilidade em assumir a multivariabilidade
envolvida na aquisi¢do dos conceitos, € possivel, no entanto, tracar-se generalidades em relacao ao
objeto investigado. O primeiro ponto a ser destacado esta no aspecto motivador e instigante que a
utilizacdo das tecnologias em destaque o blog, traz para o ambiente da sala de aula.

Durante o percurso da pesquisa, varias foram as ocasides aonde os alunos elogiaram o método
e vieram com feedbacks positivos acerca da metodologia das postagens e dos féruns, denotando o

interesse e a motivacdo dos mesmos em participar, replicar e postarem seus comentdrios acerca das
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tematicas.

Esse fato, associado a intensa participacdo e a propagacao dos debates fez perceber a possibilidade
de se inserir a aprendizagem colaborativa no ambiente virtual. Como os pressupostos da pesquisa
ensejavam a aquisicao da aprendizagem pelo sdcio-interacionismo, ficou clara a possibilidade para essa
construcdo devido a natureza dos debates e a percepcdo da participacao e influéncia do coletivo nas
mudancas de opinidao e nos conceitos individuais.

Talvez resida aqui, na interag¢do e no intercambio de comunicac¢do, a perspectiva da construcao de
conceitos, desta feita, a partir da e-moderacao e da interacao virtual, é possivel que se tenha desenhado
aqui, um esbo¢o do novo panorama sdcio-interativista: os didlogos virtuais e a aprendizagem em rede.

Sem, no entanto, querer fazer uma releitura dos pressupostos construtivistas, afinal, a confeccao
de teorias requer pesquisas refinadas e anos de investigacao, acredito que é possivel perceber que essa
Iégica das redes e todas as suas interfaces digitais e tecnoldgicas estd a cada dia, rumando a passos
largos para a consolidagao do paradigma da aprendizagem colaborativa e da percepc¢do das midias e das
tecnologias como um grande aliado da educacao cientifica.

Além disso, o estudo contribuiu para a formacao e desenvolvimento desses futuros docentes,
uma vez que possibilitou uma imersdao no ambiente virtual de modo que poderd no futuro conduzi-
los e subsidia-los na constru¢ao de novas estratégias de ensino, permitindo um olhar mais critico e
contextualizados de suas praticas docentes.
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