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RESUMEN

El propdsito de este trabajo consiste en presentar una revision de los marcos establecidos en la sociedad
actual de las formas de produccidon y reproduccién del conocimiento. De igual modo, algunas
consideraciones de la alfabetizacién desde el punto de vista de la construccidn de la ciudadania y del sujeto
politico serdn abordadas en este trabajo. La perspectiva de una politizacidn de la nocidn de alfabetizacion
proporciona de contenido ideoldgico a la misma, por lo que consecuentemente la alfabetizacién se vincula
a formas de opresidn y explotacién. Un elemento clave en esta sociedad sera el acceso a la informacidn. Se
ha definido el concepto de brecha digital en términos de acceso a los ordenadores e internet y al desarrollo
de habilidades y conocimientos en el uso y aplicacion de estas tecnologias. Esta primera nocién basica sera
desarrollada a lo largo de este texto y se relacionara con el enfoque critico de los estudios sobre
alfabetizacién y literacidad. La brecha digital se ha convertido en un concepto ligado a los mas recientes
trabajos sobre introducciéon de las tecnologias de la informacién en la sociedad y especialmente en el
sistema educativo a través de la idea de que las TIC deben llegar a toda la ciudadania para superar las
desigualdades implicitas.

Palabras claves: Alfabetizacion. Brecha digital. Conocimiento. Tecnologia de la informacion.

RESUMO
O objetivo deste trabalho é apresentar uma revisao das estruturas estabelecidas na sociedade atual das
formas de producdo e reproducdo do conhecimento. Da mesma forma, algumas considera¢bes de
alfabetizacdo do ponto de vista da constru¢do da cidadania e do sujeito politico serdo abordadas neste
trabalho. A perspectiva de uma politizacdo da nogdo de alfabetizacdo lhe fornece contetdo ideoldgico;
portanto, a alfabetizacdo estd ligada a formas de opressdao e exploragdo. Um elemento chave nesta
sociedade serad o acesso a informagdo. O conceito de divisao digital foi definido em termos de acesso a
computadores e a Internet e ao desenvolvimento de habilidades e conhecimentos no uso e aplicagao
dessas tecnologias. Esta primeira nocao basica serd desenvolvida ao longo deste texto e estara relacionada
a abordagem critica dos estudos de alfabetizacdo e alfabetiza¢do. O fosso digital tornou-se um conceito
vinculado aos trabalhos mais recentes sobre a introducdao das tecnologias da informagdo na sociedade e,
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especialmente, no sistema educacional, com a ideia de que as TICs devem alcangar todos os cidaddos para
superar desigualdades implicitas.
Palabras-chave: Alfabetizagdo. Brecha digital. Conhecimento. Tecnologia da informacao.

ABSTRACT

The purpose of this work is to present a review of the frameworks established in today's society of the
forms of production and reproduction of knowledge. Similarly, some considerations of literacy from the
point of view of the construction of citizenship and the political subject will be addressed in this work. The
perspective of a politicization of the notion of literacy provides ideological content; thus, literacy is linked to
forms of oppression and exploitation. A key element in this society will be access to information. The concept
of digital divide has been defined in terms of access to computers, to the Internet and to the development of
skills and knowledge in the use and application of these technologies. This first basic notion will be developed
throughout this text and it will be related to the critical approach of studies on literacy and literacy. The digital
divide has become a concept linked to the most recent works on the introduction of information technologies
in society and, especially, in the education system, through the idea that ICT must reach all citizens to
overcome implicit inequalities.

Keywords: Literacy. Digital gap. Knowledge. Information technology.

INTRODUCCION

Las desigualdades alojadas en el interior de la sociedad contempordnea
conforman y producen maneras hasta ahora inéditas en relaciéon con la riqueza material y

con la experiencia de trabajo:

[...]1a generacién de gran riqueza en la capa superior del orden social; pero tal
vez sea mds importante la linea divisoria de clase entre los que se benefician de
la nueva economia y las capas medias que no se benefician de ella: el analista del
trabajo Robert Reich habla, por ejemplo, de una sociedad de «dos niveles» en la
que la «élite de las habilidades», los «duefios de la informacién» y los «analistas
simbdlicos» se alejan cada vez mas de la estancada clase media” (SENNET, 2006,

p. 114).

Es posible explicitar las dindmicas de este nuevo capitalismo global
hipercompetitivo, potenciado por la ciencia y la tecnologia en relacién a las exigencias e
imposiciones que afectan a los estudiantes, en palabras de GEE (2005, p.51), esos futuros
trabajadores de servicio mal pagados o “trabajadores del conocimiento” que necesitaran

renovarse en habilidades técnicas, colaborativas, comunicacionales y un compromiso vital
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con la empresa y sus “valores fundamentales” en condiciones de poca estabilidad y de
explotacion.

Un discurso hegemdnico que se identifica con los valores y aspiraciones de la
“nueva clase media”, cuyo control no se basa tanto en el control de los medios de
produccién como del saber, del conocimiento, de las ideas y cultura (BERNSTEIN, 1990;
GEE, 2005). Un elemento sustancial en las sociedades actuales se define y delimita por el
grado en el que se controla cierto tipo de alfabetizacién escolar en relacién con el habla,
la conductay la escritura (GEE, 2005, p.51). De esta forma, algunas consideraciones claves
de la alfabetizacidon desde el punto de vista de la construccidn del sujeto politico y de la
ciudadania serdn abordadas en este trabajo.

En el marco del capitalismo cognitivo, en donde el capital funciona explotando la
produccién y la expresiéon de conocimiento (HARDT y NEGRI, 2012), el precariado
cognitivo se convierte en una categoria reconocible entre estudiantes, trabajadores
intelectuales y empleados en servicios urbanos. Esta nueva clase que emerge se
caracteriza por la incertidumbre. Esta clase en proceso de construccién (STANDING,
2015), cuya naturaleza es fragil se vincula a esas formas de empleo flexible que demandan
un trabajador cuyas perspectivas vitales pasan por un empleo inestable, temporal, lo que
se asocia a un proyecto de vida inseguro y mudable (STANDING, 2014).

Desde la perspectiva de las implicaciones pedagdgicas y sociales subyacentes se
ha observado la aparicion de nuevas necesidades de alfabetizacion dentro del sistema
educativo vinculadas, en parte, a la introduccidn de los entornos y herramientas digitales
en los procesos de ensefianza-aprendizaje, y en parte también, a los nuevos escenarios
econdmicos, politicos y culturales que se producen en la Sociedad de la Informacidn,
caracterizada por la desigualdad entre sus agentes (AREA, 2002). Un elemento clave en
estas dindmicas serd el acceso a la informacién. Por lo tanto, se ha definido el concepto
de “brecha digital” en términos utilitaristas de acceso a los ordenadores e Internet y en
relacion al desarrollo de habilidades y conocimientos en el uso y aplicacidon de estas

tecnologias (VOLKOW, 2003).

Esta primera nocidn basica sera desarrollada a lo largo de este texto y se enlazard

con el enfoque critico de los estudios sobre alfabetizacién y literacidad. La denominada
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brecha digital se ha convertido en un concepto ligado a los mas recientes trabajos sobre
introduccion de las tecnologias de la informacidn en la sociedad y especialmente en el
sistema educativo a través de la idea de que las Tecnologias de la Informacidén y la
Comunicacion (TIC) deben llegar a toda la ciudadania para superar las desigualdades
implicitas.

Autores como HIRTT (2010) proponen una revisién critica de las politicas
educativas en el contexto de la globalizacién, arrojando un andlisis sobre el “enfoque de
competencias” promovido por organismos internacionales como la OCDEi desde hace
mas de quince afios, lo que ha conllevado una interpretacion de la educacién como un
elemento al servicio de la competencia econdmica cuyo propdsito principal consiste en el
establecimiento de dispositivos de certificacion que se adapten a las necesidades de

desarrollo de competencias y a la supuesta flexibilidad del mercado laborar (HIRTT, 2010,

p. 113).

El conocimiento en los tiempos y los espacios de la inmediatez

La aceleracidn es un rasgo que caracteriza el mundo que habitamos. La velocidad
se manifiesta como una relacidon de fendmenos del tardocapitalismo y como modo de
mediatizacién de la experiencia a través de la ilusién de la inmediatez (VIRILIO &
LOTRINGER, 2003). De igual modo, la velocidad e inmediatez seran rasgos de lo que
[lamamos informacidn, al igual que la sobreabundancia y el exceso de la misma (LASH,
2005).

La desterritorizacion del espacio indica que habitamos entornos virtuales y
némades (ARAUJO & CARDOZO, 2016); en un mundo digital que “construye vy
deconstruye subjetividades, genera nuevos controles, seduce al poder y se torna
cémplice absoluto de la vigilancia extrema, sutil pero extrema” (ARAUJO & CARDOZO,
2016, p. 210).

Se produce una resignificacion de los vinculos comunitarios y de las redes de

socializacidn, lo que viene ocasionado por:

[...] un control del capital bajo nuevas caracteristica y exige un reconocer el
poder existiendo de otra manera, mas alld de las instituciones, instalado sobre el
cuerpo y la vida misma, lo cual produce un nomadismo interpretativo de estos
tiempos, ya que requiere salir de las comprensiones y las teorias en las cuales
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estabamos y, al tener que reconocer ese nuevo tipo de capitalismo, se produce
una reestructuracion en la comprensién de esa nueva realidad asi como de las
resistencias que deben ser creadas para poder apropiarse de la vida y construir
el poder en otro sentido (MEJIA, 2010, p. 63).

Se produce, pues, una paradoja respecto a los nuevos modos de convivencia social
en donde se remarcan las diferencias en un mundo cada vez mas culturalmente
homogéneo en el que a través de las tecnologias se modela la idea de eficiencia, acceso,
planificacién y racionalidad. Como sociedad “continuamente creamos y mantenemos un
mundo de sistemas tecnologizados al vivirlo” (HILL, 1997), es decir, las relaciones sociales
de la comunicacién y la produccidn de simbolos y conocimientos técnicos se materializan
en nuestras interacciones diarias con la tecnologia, espacio donde dia a dia dejamos
rastros, sefiales, memorias y evocaciones.

Un acercamiento a las tecnologias desde el punto de vista de su incidencia
ideoldgica y politica hace que autores ya clasicos como MUMFORD (2006) hayan incidido
en la separacion entre técnicas democraticas y técnicas autoritarias, siendo el modelo
autoritario propio del mundo actual. Las tecnologias democraticas, en consonancia con la
naturaleza humana, son aquellas que se integran en la cultura; mientras que las
tecnologias autoritarias se relacionan con formas de violencia, son poderosas, pero
inherentemente inestables, asi, “mientras las tecnologias democraticas constituyen un
elemento dinamizador y fortalecedor de la cultura, las tecnologias autoritarias pueden
conducir a su precarizacién o, incluso, a su desaparicién” (DE COZAR, 2002, p. 60).

Una tecnologia con un alto poder de incidencia en su entorno provoca la urgencia
de garantizar el derecho de la ciudadania a intervenir acerca de los riesgos y
oportunidades que ofrece esa herramienta y/o ese medio en asuntos de interés publico.
De tal modo que:

“La tecnologia como instrumento para las politicas en un sistema democratico
exige arbitrar los medios para que el publico pueda entender las nuevas opciones que se
le presentan gracias al desarrollo tecnoldgico, participar en su evaluacion y contribuir a la
formacidén de la opinidn publica acerca de estos temas” (QUINTANILLA, 2002, p. 641).

Para una democratizacion del conocimiento sera preciso consensuar la técnica
(QUINTANILLA, 2002), que desde las concepciones de la reorganizacion y la politizacién

consiste en aspirar a la democracia tecnoldgica plena, el “participar no solo en las
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decisiones acerca de qué debemos hacer a partir de las posibilidades que nos ofrece la
tecnologia disponible, sino también en las decisiones acerca de qué queremos poder
hacer en el futuro gracias a las tecnologias que hoy nos proponemos desarrollar”

(QUINTANILLA, 2002, p. 644).

Visiones de la alfabetizacion critica

La alfabetizacion critica como construccidn ideoldgica es el cimiento del proyecto
emancipador que deviene en movimiento social (FREIRE & MACEDO, 1989). Cabe pararse
a repensar una historia de la alfabetizacidon que se ha caracterizado por la aprobacién y
conformidad con el discurso hegemdnico (GRAMSCI, 1971), en la busqueda del
fortalecimiento de una categorizacion social que garantizase que “las personas situadas
en la parte inferior de la jerarquia acepten los valores, normas y creencias de las élites,
aunque hacerlo no contribuya a su beneficio particular ni al de su grupo” (GEE, 2005,
p-51).

Tanto la alfabetizacién como su vinculo con la escolarizacién deben estudiarse
como fendmenos politicos, mas alla de las conceptualizaciones mecanicas y funcionales.
De tal modo que la alfabetizacidn representa un espacio epistemoldgico en el cual los
distintos grupos sociales disputan por la forma en que esta ha ser expresada, reproducida
y resistida (GIROUX, 1992, p. 260).

Algunas consideraciones de la alfabetizacién desde el punto de vista del ciudadano
y del sujeto politico nos encaminan al analisis del denominado iletrismoii, término en
referencia al hecho de que la participacidn en el sistema escolar no garantiza ni asegura la
practica de la lectura ni el gusto por leer ni el desarrollo del placer lector (FERREIRO,
2002). La existencia de un modelo de lectura legitimado unido al criterio cuantitativo
resumido en la idea de que el mejor lector es supuestamente el que mayor ndmero de
libros leeiii (BAHLOUL, 2002) establece la fragilidad de determinadas practicas lectoras
periféricas o dindmicas que todavia no se encuentran categorizadas o que se encuentran
en proceso de construccion.

Al abordar el tema del denominado fracaso escolar, investigadoras como

FERREIRO (2002) defiende que “los problemas de la alfabetizacién comenzaron cuando
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se decididé que escribir no era una profesién sino una obligacién y que leer no era marca
de sabiduria, sino marca de ciudadania” (p. 12). No obstante, la construccion de una
escuela publica obligatoria no ha estado ligada a un verdadero proceso de
democratizacidn, la autora sostiene que la escuela no se ha apartado de su tradicidn: la de
saber técnico (la adquisicién de una técnica de trazado de las letras; y la técnica de la
correcta oralizacion del texto) que la autora asocia a la incapacidad que tiene esta
institucion de hacer efectivo el verdadero objeto de la lectura y escritura, es decir, del
ejercicio consciente de la ciudadania y una participacién politica.

La alfabetizacion critica en su versién mas extensa, integradora y en consonancia
al caracter hibrido de las practicas de lectura y escritura del presente se ha denominado
en los estudios mds recientes como literacidad critica (en este trabajo hablaremos de
forma indistinta de los dos términos); definida en los marcos de la sociedad actual como
la capacidad de discriminar informacidn, la capacidad de analizar su veracidad, la habilidad
de contrastar las fuentes, el arraigo e interpretacidn de los contextos, los nuevos roles del
lector y del escritor (VARGAS FRANCO, 2015).

Es fundamental acentuar la importancia de la interpretacion y del aprendizaje a
través de textos cuando hemos tenido la posibilidad de participar y formar parte de los
contextos sociales en los cuales se leen dichos textos y se interpretan del modo
adecuado segun las directrices de esa sociedad y cultura (GEE, 2015). De esta manera, esa
capacidad para apropiarse de la cultura letrada (MENA, 2017) serd la base sobre la que se
fundamenta estas nuevas visiones de la alfabetizacidn; de igual modo, las conexiones que
se establecen entre el lector, sus lecturas diarias y sus acciones se enmarcan en dos
modelos:

El modelo auténomo desarrollado por GOODY y WATT (1963)iv.

El modelo ideolégico desarrollado en los trabajos de STREET (1984, 1995).

Este Ultimo modelo analiza la alfabetizacion como una practica situada en
contextos determinados por los usos sociales, resultando el modelo esencial para
entender los nuevos estudios de literacidad. EIl modelo ideoldgico se interroga sobre los
efectos transformadores que tradicionalmente han sido asignados a la cultura escrita; de
tal modo que, nuestras creencias sobre la cultura letrada condicionan nuestros usos y

consumos de la lectura y escritura, y la manera en la que se ensefia (STREET, 1984). Asi, la
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cultura letrada es una construccion multiple, debido a que las practicas de lectura y
escritura se obtienen de formas diversas y heterogéneas; sugiere que debemos hablar de
una pluralidad de “culturas escritas” e indica que las practicas del lenguaje escrito
convergen en la oralidad.

Las perspectivas de los estudios mas recientes sobre “literacidad” se enmarcan en
la teoria sociocultural que abarca habilidades que se expanden mas alla de la
decodificacién y la comprensién de lo escrito e incorpora el estudio y visibilizacién de
précticas distintas a las hegemdnicas (HERMOSILLO y GONZALEZ, 2018); ampliando, de
este modo, las visiones que recorren la tradicién letrada como las nuevas practicas
lectoras que emergen en los entornos digitales.

Retomando la idea del “iletrado”, expuesta al inicio de este epigrafe, en este caso
en relaciéon con el uso “competente” de las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacién (TIC), el sujeto no “alfabetizado” tecnoldégicamente, se convertird en una
nueva categoria a estudiar y analizar criticamente que impulsa ese discurso de la
“insuficiencia” (nunca es suficiente lo que se haya aprendido dentro de los espacios de
ensefianza-aprendizaje formales e informales) y de la culpabilizacién y estigmatizacién del
sujeto.

Un grado mds y/o una barrera para la formacién de la ciudadania en la que entra
en juego la tecnologia, el acceso a la informacidn, la aplicacién de dispositivos
tecnoldgicos y de propuestas innovadoras ligadas a una supuesta capacidad de mejora en
el aprendizaje del alumnado, o al menos en su motivacién intrinseca. Del mismo modo o
consecuentemente con lo que estd sucediendo con la reconfiguracién del sistema
educativo actual y su demanda continua de actualizacién o renovacidnv a través de la
certificacion de posgrados, masteres o de la competencia en varios idiomas, para que el
estudiante logre entrar en las dinamicas laborales precarias, determinadas por las
“transiciones profesionales”, los periodos de paro entre un empleo y otro en los que
““cada cual podra invertir en renovar la «cartera» de competencias que constituyen su
propio capital personal. Ademas, debera afrontar su reciclaje de manera optimista y
positiva, como una nueva oportunidad que el dios-mercado le ofrece para realizar su
proyecto vital” [las cursivas son del autor] (FERNANDEZ LIRIA, GARCIA FERNANDEZ, &
GALINDO FERRANDEZ, 2017, p. 85).
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Brecha digital e inclusién educativa

Una reformulacién de la brecha digital resultard indispensable (CABERO & RUIZ,
2017) en un ahora caracterizado por la traslacién de las dindmicas laborales precarias a las
politicas y programas educativos que abocan a esa explotacion del si mismovi.

Una primera réplica se filtra desde la perspectiva de la inclusién educativa, es
decir, desde una educacién para todos, referida, pues, al derecho que tienen todas las
personas a la educacidn, y la incorporacion de aquellas personas que son excluidas del
sistema educativo (CABERO & RUIZ, 2017). Supondrd el paso del modelo individual de la
integracion al modelo social de la inclusién, donde los obstaculos y las limitaciones son
generados por las estructuras sociopoliticas (CABERO y CORDOBA, 2009).

Dos posturas se abren paso en una alianza posible entre las TIC y el modelo social

de lainclusion:

[...] una se refiere a que con su utilizacién se puede favorecer el alcanzar una
educacién de calidad y eliminar o disminuir con su incorporacién las barreras que
impiden el acercamiento de todas las personas a la educacién, a la cultura y al
mundo laboral; y dos, en reflexionar que en su disefio e incorporacién podemos
crear tanto entornos y escenarios accesibles como inalcanzables, y que con ello
mas que permitir el acceso a determinados colectivos lo que se haga es crear
una nueva forma de exclusion social (CABERO & RUIZ, 2017, p. 20).

Asimismo, el acceso a la informacién se ha convertido en un elemento clave y ala
vez una manera de medir las desigualdades en la sociedad actual. A lo largo de Ia historia,
siempre se han producido exclusiones por razones de clase social, género, raza o edad, a
la vez que la imposicion de una cultura hegemodnica a estos colectivos. La denominada
brecha digital es un reflejo de los conflictos sociales, es decir, la brecha digital alberga
también una brecha social. Una “brecha digital social” que alude a contextos
econdmicos, politicos, sociales y culturales concretos que deben ser tenidos en cuenta a
la hora de estudiar su propia dimensionalidad, pero cuya respuesta a través de los
indicadores estadisticos estandarizados de los Organismos Internacionales tiende a la
homogenizacion de modelos empiricos extrapolables que no reparan en la singularidad y

paradigmas extremadamente cuantitativos (ARRIAZU, 2015, p. 228).
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Para una ampliacion de los margenes de la conceptualizacion de la brecha digital
resulta de utilidad repasar algunas dindmicas que segin CABERO & RUIZ (2017) se
articulan a través de “generaciones” en las que he posible identificar la genealogia de Ia
realidad social y las causas que se plantean en cada una de ellas: (1) La primera generacién
de la brecha digital es producida por la imposibilidad en el acceso a la tecnologias por
razones econdmicas o ideoldgicas; (2) la segunda generacion se relaciona con las
dinamicas que se establecen entre sujetos que si tienen un acceso a las TIC, pero que por
diversos motivos no la usan, ya sea por motivacion interna hacia las mismas, por el grado
de adopcidn y satisfaccidn en su interacciones en entonos digitales, la formacién en estas
herramientas y/o el dominio de varias lenguas que facilitan la navegacion por distintos
espacios de la red; (3) la tercera generacidon de la brecha digital se encuadra en la
diversidad de practicas que se llevan a cabo cuando se interacciona con la tecnologia, en
funcién de su calidad y el tipo de uso.

Un enfoque integro del analisis e incidencia de la brecha digital debe hacer
hincapié en el caracter estructural de la desigualdad en el interior del sistema capitalista,
en términos de las inequidades sociales en materia de acceso, uso y apropiacién de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. Las fantasias tardocapitalistas de un

mundo digital conectado no enmascaran el hecho de que:

[...] lejos de las promesas de la Sociedad de la Informacién, la pobreza, la
exclusion y la desigualdad se encuentran entre los mas graves problemas de la
sociedad global del siglo XXI. [...] Herencia de tiempos remotos, los contrastes
sociales salen al paso en multiples dimensiones de la vida social, como reflejo de
las condiciones estructurales inequitativas. Se asoman y reafirman los rostros de
la desigualdad: el desempleo, la precarizacidon del trabajo, las diferencias de
insercidn de los paises en las redes globales, las disparidades en la distribucién
de lariqueza, etcétera (DE LA SELVA, 2015, p. 272-273).

Mas alla de la categorizacion del sujeto como consumidor de contenidos digitales
y del usuario acritico de herramientas tecnoldgicas sera ineludible trascender en enfoque
utilitarista de las TIC, centrado exclusivamente en desarrollar habilidades mecanicas,
necesarias pero no suficientes (TRAVIESO & RIBERA, 2008). ElI “solucionismo”
tecnolégico no ofrece respuestas a los nuevos (o tan nuevos) dilemas morales,

imaginarios y formas de socializacién que emergen en esta época (MOROZOQV, 2015).
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Nota final. Resistir desde la educacién némada y la pedagogia critica

En el capitalismo cognitivo se establecen relaciones de desigualdad y brechas
sociales que se generan en su estructura misma, “un orden al que no sdlo se fuerza a la
gente, a los cuerpos y a las cosas, sino en el que, ademas, éstos juegan simultaneamente
un papel activo” (LOREY, 2008, p. 63-64); por lo tanto el estudiante y/o trabajador se
ajusta a un mundo competitivo mediado por el capital en el que “las ideas de autonomia 'y
libertad estdn constitutivamente conectadas con los modos hegemdnicos de
subjetivacion en las sociedades capitalistas occidentales” (LOREY, 2008, p. 58).

En la linea de los trabajos de los filésofos Deleuze y Guattari la educacién némada
emerge como forma transformadora de las practicas educativas en términos de una
geografia de la razén expresada como pensamiento errante y como territorio de la
resistencia. La educacién némada (SEMETSKY, 2008) presta atencién a los lugares y
espacios, a las memorias politicas y fuerzas contrahegemdnicas capaces de realizar
cambios, impugnando la propia identidad de la filosofia de la educacidn.

En la actualidad, el modelo educativo imperante se caracteriza por el desarrollo de
programas de alfabetizacidn vinculados a las demandas econdmicas, es decir, un modelo
educativo orientado al mercado de trabajo, reducido al aprendizaje de habilidades. Asi
pues, las formas en las que se produce y se reproduce el conocimiento vienen
determinadas por relaciones de poder mds amplias, que sirven a una ldgica instrumental,
alaracionalidad alienante de la linea de ensamblaje (GIROUX, 1992, p. 259).

Repensar la alfabetizacién y la escuela como forma de ser resistida y a la vez como
campo donde provocar un extraflamiento del sentido comun, de lo cotidiano o los
géneros de la articulaciéon de lo real (MCLAREN, 1994) es una tarea que los educadores
desde la tradicion de la pedagogia critica han impulsado como teoria y practica, siendo el
nexo que se construye entre la lucha por un conocimiento critico y la lucha por Ia

democracia como campo principal de analisis y apropiacion.
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