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RESUMO

Este artigo analisa a implanta¢do da abordagem de ensino por competéncias, que acolheu a abertura ao
pensamento complexo, em um curso de Arquitetura e Urbanismo, apresentando o relato de professores que
vivenciaram esse processo. Procurou-se responder: na busca da superacdo do ensino conservador, o
acolhimento do pensamento complexo como concepc¢ao epistemoldgica para a implantacao da abordagem
de ensino por competéncias, na visdo dos professores, pode abrir caminhos para uma nova perspectiva de
ensino para o curso de Arquitetura e Urbanismo? A pesquisa resultou na defesa de praticas atuais no ensino
da Arquitetura e Urbanismo, fundamentada em uma perspectiva pedagdgica ancorada nos conceitos do
ensino por competéncias e na visdo da complexidade.

Palavras-chave: ensino por competéncias; pensamento complexo; complexidade; competéncias na
educacdo superior; ensino de arquitetura.

ABSTRACT

The article analyzes the implementation of the teaching by competence approach that welcomed the
opening to complex thinking, at an Architecture and Urbanism course, presenting the report of teachers who
experienced this process. The study sought to answer: in the pursuit of overcoming conservative teaching,
can the acceptance of complex thinking as an epistemological concept for the implementation of the
competency-based teaching approach, in the view of the teachers, open the way to a new teaching
perspective for the Architecture and Urbanism course? The research resulted in the defense of current
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practices in the teaching of Architecture and Urbanism, based on a pedagogical perspective anchored in the
concepts of teaching by competence and the vision of complexity.

Keywords: teaching by competence; complex thinking; complexity; competence in higher education;
architecture teaching.

RESUMEN

El articulo analiza la implementacién del enfoque de ensefianza basada en competencias, que ha acogido la
apertura al pensamiento complejo de un Curso de Arquitectura y Urbanismo, presentando el relato de
docentes que han vivido ese proceso. Se intentd responder si, en buisqueda de la superacién de la ensefianza
conservadora, la recepcién del pensamiento complejo como concepcién epistemoldgica para la
implementacién del enfoque de ensefianza por competencias, en la visién de los docentes, ;puede abrir el
camino a una nueva perspectiva de la ensefianza para el Curso de Arquitectura y Urbanismo? La investigacién
resultd en la defensa de las practicas actuales en la ensefianza de la Arquitectura y el Urbanismo, basadas en
una perspectiva pedagdgica anclada en los conceptos de ensefianza basada en competencias y la vision de
la complejidad.

Palabras clave: Ensefianza Basada en Competencias; Pensamiento Complejo, Complejidad; Competencia en
la educacidn superior; Ensefianza de Arquitectura.

INTRODUCAO
Arquitetura é a arte de conceber, criar e organizar espacos para o homem, de

forma a atender as suas necessidades, promovendo na sociedade a melhoria da qualidade
de vida, a preservacao do meio ambiente e de seu patriménio cultural.

A possivel solucao esta na constru¢ao de uma educag¢ao humanizada, abrangente
e atualizada, que incentiva o pensamento complexo, critico e reflexivo, a criatividade, a
inovacao e a colaboracdo. Para que os futuros arquitetos sejam preparados para atuar com
responsabilidade social e ambiental, tornando-se contribuintes ativos para uma sociedade
cada vez melhor, o seu ensino requer atencao a integracao dos conhecimentos, em
especial aos de natureza complexa e aos que tém potencial de transformar a humanidade.

No Brasil, 0 ensino dos cursos de Arquitetura e Urbanismo ainda esta distante de
uma abordagem educacional promotora da integracao do conhecimento, pois, na pratica,
se percebe que suas propostas pedagdgicas apresentam um modelo de ensino embasado
em um discurso conformista, de que o estudante “aprende fazendo” e, para isso, sé
depende de criatividade e inspiracdo (Zuccherelli, 2019). Distantes da conexdo necessaria
entre as diversas escalas da atuacao profissional, os cursos apresentam curriculos lineares,

organizados em disciplinas isoladas que levam a uma visao reducionista da profissao.
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O ensino da Arquitetura, para Zuccherelli (2019), estd diante de um desafio:

superar a fragmentacao do conhecimento e ir além da técnica, contemplando a diversidade
do conhecimento, considerando inteligéncias multiplas, favorecendo o desenvolvimento
dos estudantes pela autonomia e incluindo processos coletivos de aprendizagem,
articulados a elementos como a arte e arelacdo com o homem e com a sociedade.

Para atender as demandas da sociedade contemporanea, segundo Leite e Silva
(2018), o ensino de Arquitetura e Urbanismo vem passando por transformacoes, em
especial, com a busca da implantacao de praticas pedagdgicas inovadoras que entendem
como insuficiente o ensino que leva a reproducao do conhecimento e a memorizacao.

Para superar os modelos conservadores e fragmentados, surgem propostas
promissoras, como o ensino por competéncias, que propde uma aprendizagem focada em
conteudos relevantes e na resolucdo dos problemas da vida real. Mas, para tanto, precisa
acolher uma concepcao epistemoldgica inovadora, que nesse momento aponta para a
proposicao do paradigma da complexidade, que, consoante Morin (2020), pode subsidiar
a superacao das concep¢des padronizadas e repetitivas e, assim, é capaz de abranger
objetivos cientificos mais amplos e globais, valorizando os processos reflexivos criticos e a
religacdo dos saberes, na busca da visao do todo.

E no dominio de uma nova abordagem educacional que se buscam orientacées
capazes de legitimar o ensino-aprendizagem atento as manifestacdes criativas e a
promocao da relacdo do homem com seu meio. Como exemplo de ado¢dao de uma
abordagem pedagdgica, que tem como objetivo promover o acolhimento do pensamento
complexo, em um ensino por competéncias, este artigo apresenta a andlise de um
processo de mudanga da matriz curricular do curso de Arquitetura e Urbanismo da
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR). Esse curso, em 2018, adotou um novo
projeto pedagdgico, fundamentado em uma visdo paradigmatica mais ampla e complexa,
capaz de promover mudancas nos processos e praticas de ensino, com foco no ensino por
competéncias (Scallon, 2015).

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo geral analisar o processo de
implantacdo da abordagem de ensino por competéncias, que acolheu a abertura para o
pensamento complexo, em um curso de Arquitetura e Urbanismo, apresentando o relato

de professores que vivenciaram esse percurso. Intenta-se responder ao seguinte
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problema: em busca da superacao do ensino conservador, o acolhimento do pensamento

complexo como concepgao epistemoldgica para a implantacao da abordagem de ensino
por competéncias, na visdao dos professores, pode abrir caminhos para uma nova
perspectiva de ensino para o curso de Arquitetura e Urbanismo?

Como contribuicdo da pesquisa, destaca-se o processo de implantacdo de uma
matriz por competéncias, consequéncia da mudanca do projeto pedagdgico da PUCPR,
mas, sobretudo, a percepcao de alguns professores que vivenciaram essas
transformacdes, que abriram caminhos para a reflexdo e possivel reforma do pensamento

e da educagao.

Metodologia
Busca-se discutir o processo de implantacdo da abordagem de ensino por

competéncias, em uma visao complexa, no curso de Arquitetura e Urbanismo da PUCPR,
apresentando o relato de quatro professores que vivenciaram esse percurso nas disciplinas
Representacao Grafica e Representacdo Grafica e Digital, o que foi aprovado pelo Parecer
4.920.892 do Comité de Etica e Pesquisa da PUCPR. Para tanto, essa investigacdo, de
cardter qualitativo, baseada na teoria fundamentada, proposta por Charmaz (2009), a fim
de cumprir com seu objetivo e levantar possiveis respostas ao problema de pesquisa, se
estrutura da seguinte forma:

a) Revisao bibliografica, para aprofundar os fundamentos sobre a abordagem
conservadora para subsidiar a reflexao sobre a possivel superacdao dessa
tendéncia.

b) Investigacdo sobre o ensino por competéncias, que acolhe o pensamento
complexo como uma perspectiva de transformacao para o ensino da Arquitetura
e Urbanismo.

¢) Andlise (identificacdo, selecdo, leitura e extracdo de informacdes relevantes) de
documentos daimplantacao do modelo de ensino por competéncias no curso de
Arquitetura e Urbanismo da PUCPR (como o Plano de Desenvolvimento da
Graduacdo e da Instituicdo e o Projeto Pedagdgico do Curso), contextualizando:
(i) a universidade e o incentivo a ado¢do de um novo modelo de ensino; (ii) o

curso de Arquitetura e Urbanismo e as estratégias para a implantacdao de um
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novo modelo de ensino; (iii) a matriz curricular do curso de Arquitetura e
Urbanismo e seu processo de constru¢do por competéncias; (iv) a transformacao
das disciplinas do 1° ano do curso, como resultado da implementagdo do ensino
por competéncia; (v) os professores nesse processo.

d) Relato da percepcao dos professores, coletado em entrevista semiestruturada,
com o intuito de obter suas visdes em relacao as mudancas do ensino, a partir

das mudangas pedagdgicas da instituicao.

Os relatos apresentados neste artigo sao parte do contexto da pesquisa de
doutorado de Cararo (2022), orientada por Marilda Aparecida Behrens, que construiu,
analisou e chegou a uma teoria fundamentada a partir das proposicdes de Charmaz (2009).
Aqui, utilizou-se um recorte dos dados da pesquisa de doutoramento, gerados pelas
entrevistas com professores inseridos no contexto de um projeto pedagdgico que segue a
abordagem do ensino por competéncias em uma visao complexa.

No processo adotado por Cararo (2022), baseado em Charmaz (2009), a
amostragem foi o ponto de partida da pesquisa, atendendo aos critérios de selecao dos
participantes para a geracdo de dados para a pesquisa, conforme justificado anteriormente
Em seguida, iniciou-se a codificacdo inicial, que definiu cédigos, caracterizados por acdes,
apresentadas por ideias-chave das contribuicdes feitas pelos participantes da pesquisa.
Esses cddigos foram analisados na etapa de codificacdo focalizada, estabelecendo
categorias por diferencas e similaridades. Dessas categorias, na codificagao axial, surgiram
subcategorias, que detalharam associacdes, conexdes, a¢des, interacdes, condicdes e
consequéncias relacionadas a investigacdo. Essas subcategorias, na fase da codificagao
tedrica, apresentada a partir das contribui¢cGes levantadas nos relatos dos professores
participantes da pesquisa, orientaram a teorizacao dos questionamentos e respostas ao

problema de pesquisa. Na Figura 1, sdo apresentadas as etapas do processo adotado.

Figura 1- Processo da teoria fundamentada adotado
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PARTICIPANTES CODIGOS INICIAIS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS RELAGOES ENTRELACE
TODO TODO TODO
PRODUGAO
DE DADOS REFLEXAO SOBRE ASSOIACOES
PROFESSORES ENTREVISTA 0S cODIGOS e CONEXOES DETALHA ORIENTAGAO
BRASILEIROS  pocUMENTAGAO DIFERENGAS o CAUSAS e TEORICA
A EFEITOS e ESPECIFICA
ANALISE DOS SIMILARIDADES 2
DADOS AGOES
AMOSTRAGEM CODIFICACAO CODIFICACAO CODIFICACAO CODIFICACAO i
INICIAL INICIAL FOCALIZADA AXIAL TEORICA TEORIZACAO

Fonte: Adaptado de Cararo (2022).

A teoria fundamentada de Charmaz (2009) justificou-se pela forma construtivista de
analisar os dados gerados, havendo interlocu¢ao com os operadores cognitivos de uma
investigacdo ancorada no pensamento complexo e na transdisciplinaridade — que
entende os fatos em um contexto, aprofunda-se nas partes e no todo, de forma recursiva,
avan¢ando e retrocedendo, ordenando, desordenando e reordenando as informagées,
entrelacando, separando e reconectando os dados e fatos —, a fim de estabelecer
orientacdes tedricas para as condicdes do momento em que se realizou a pesquisa (Morin,

2015).

Abordagem conservadora: a boa intencao histdrica deve ser superada
Hoje, no Brasil, a maior parte das escolas adota o modelo de ensino estruturado na

formacao de atelié, no qual o ensino é baseado na relacao mestre-aprendiz. Esse sistema é
um modelo hibrido da estratégia metodoldgica proposta pela Bauhaus e suas oficinas
(Silva; Paschoarelli, 2011) e pelo arquiteto francés Viollet-le-Duc. Contudo, a “boa inten¢do”
desse modelo nos cursos de Arquitetura, na pratica, esta distante do ideal da construcao
do conhecimento desejado.

Vislumbrando simular o exercicio profissional, o atelié passa a ser um local de
transferéncia de informacdes e conhecimentos, no qual o aluno aprende a projetar, com
muito enfoque no “aprender a fazer”, sempre guiado pelas crencas de um professor, e em
uma didatica docente que separa a teoria da pratica, sem integrar disciplinas que

contribuiriam para a solucao de um projeto pela sintese do préprio estudante. Nesse
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panorama, a tradicao metodoldgica € um tanto conservadora e obsoleta para um curso em

que uma das principais aptiddes é a criatividade'.

O arquiteto professor, que dificilmente é formado para a pratica docente, relaciona
o conteudo didatico de sua disciplina com a maneira como entende a arquitetura. Em geral,
o ensino é pautado no estudo de arquiteturas exemplares, na repeticao de procedimentos,
na exaustiva quantidade de trabalhos e na recorrente andlise dos projetos dos préprios
professores, que, ao transmitir seu conhecimento, buscam no estudante os resultados
desejados. Como consequéncia, o aluno assimila os conteddos de forma condicionada e
subordinada, criando uma relagao de “dependéncia” projetual do professor. Para Behrens,
essa “[...] incessante busca de desempenho torna o aluno condicionado, responsivo e
acritico. O aluno fica privado de criticidade, pois ao seguir a risca os manuais de instrucoes
demonstra a eficiéncia e a competéncia requeridas pela sociedade” (2009, p. 49).

A visdo da complexidade, compreendida aqui como um caminho para a
transformacao do ensino na Arquitetura, vem se apresentando com diferentes
denominacdes: Capra (1996, 2022) defende um paradigma sistémico; Morin (2015, 2020) e
Behrens e S4 (2021) apontam o paradigma da complexidade; Santos (2008, 2021) propde o
paradigma emergente; e Moraes (2021) introduz o paradigma ecossistémico. Todas essas
propostas se encontram em um mesmo propdsito: superar o conhecimento simplificado
fragmentado e reproduzido sistematicamente.

Esses movimentos, que vém impactando positivamente a educacdo, trazem
oportunidades para o ensino da Arquitetura e Urbanismo no Brasil, as quais ja estao sendo
percebidas em cursos que se desafiam em processos de profunda transformacao,
buscando reorganizar e, sobretudo, superar a esséncia conservadora de suas
estruturacdes, insuficiente a compreensdao da complexidade humana, caracteristica do

mundo na atualidade.

' A criatividade, no entendimento das autoras deste artigo, fundamenta-se nos conceitos de Kneller (1978),
envolvendo um comportamento inovador de pesquisa e exploracdo ao se aventurar no desconhecido,
agindo de forma inquieta e sendo atraido pela solu¢do de problemas. Assim, “[...] o processo criativo é uma
atividade cognitiva que usa habilidades de pensamento para estabelecer rela¢cdes novas e Uteis” (Fiates,
2014, p. 22).
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Alianca do pensamento complexo no ensino por competéncias como
fundamento para uma nova perspectiva para o ensino da Arquitetura e

Urbanismo
A reforma do pensamento na educacao, que implica o acolhimento da visao da

complexidade, tem contribuido para buscar o desenvolvimento de competéncias
humanas. A visdo da complexidade, defendida por Morin (2000, 2015) e por Moraes (2021),
parte da urgente consciéncia planetdria que instiga a busca de uma convivéncia mundial
pautada na fraternidade, espirito colaborativo e humanitario.

Com essa visao complexa e mais humana, propde-se uma formacao, ao longo da
vida, que ultrapasse o desenvolvimento técnico, considerando o respeito as diferencas
entre pessoas e o acolhimento do outro, o que requer pensar na unidade na diversidade,
na complementaridade e nos antagonismos. No paradigma da complexidade, os povos sao
desafiados a superar a explora¢ao desenfreada da natureza, em busca de solu¢des para
um mundo melhor, para o convivio harmonioso e fraterno de todas as espécies na Terra.

A Arquitetura corrobora esse pensamento, pois projeta o futuro para homens e
mulheres, considerando seus desejos, suas limitagdes, suas relagdes com o ambiente e com
a sociedade, para a busca de uma vida melhor. A inventividade arquitetdnica envolve nao
apenas a dedugao das solu¢des, mas a sintese da ldgica e da intuicao, integradas a
componentes instrumentais, estéticos, afetivos e de outras ordens (Zuccherelli, 2019).

Como resposta as necessidades de mudancas estruturais para acolher o ensino por
competéncias e o pensamento complexo no ensino superior, foco desta pesquisa, a
proposta esta voltada a uma aprendizagem baseada em conteudos pertinentes e na
resolucao dos problemas da vida real. O termo “competéncia” foi introduzido no contexto
do ensino como uma reacdo a fragilidade das formacdes, na qual a teoria predomina em
detrimento da pratica. O conceito nega conteudos tradicionais e propde a melhoria da
sistematica de ensino e aprendizagem.

Para Vosgerau et al.,

[...] competéncia é a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades e atitudes para a atua¢do em
situacbes complexas. Desse modo, ensinar por competéncias significa que o foco central do
processo de ensino e aprendizagem ndo € a transmissdo de contelidos, mas o enfrentamento de
problemas da vida real que, em si mesma, é fonte de problemas complexos que oferecem as
melhores e mais importantes chances de geracdo e desenvolvimento de conhecimento (Vosgerau
etal., 2017, p. 10).
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Os fundamentos sobre a aprendizagem em uma abordagem complexa que subsidie

0 ensino por competéncias podem ser compreendidos, com base em Scallon (2015), como
uma qualidade global da pessoa, integrando o saber-conhecer, saber-fazer e saber-ser, a
partir de conhecimentos tedricos, conceituais e procedimentos praticos, partindo de um
conjunto integrado de habilidades.

Pelo entendimento da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que, apesar de
ser um documento de carater normativo, apresenta uma definicao relevante para todos os

niveis de ensino, uma competéncia € definida como:

[...] mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. [...] a educa¢do deve afirmar valores e estimular
agOes que contribuam para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza (Brasil, 2018, p. 10).

Assim, desenvolver competéncias engloba um saber-agir complexo, fruto da
integracdao e mobilizacdo de capacidades, conhecimentos e atitudes que permeiam uma
participacao efetiva na vida politica, econémica, social e cultural da sociedade, reforcando
a ideia de que a competéncia é a combinacao de habilidades praticas, conhecimentos,
motivac¢des, valores éticos, atitudes, emocdes, dentre outros componentes sociais e
comportamentais.

Para que o ensino por competéncias cumpra seus objetivos, entende-se que é
necessdria uma revisdao dos programas e dos curriculos dos cursos superiores, 0s quais nao
devem mais estar organizados em torno de conteddos disciplinares. Em outras palavras,
deve-se compreender, a partir das competéncias que precisam ser desenvolvidas nos
estudantes, futuros arquitetos, quais conhecimentos tedricos e praticos sao relevantes a
sua formacao, integrando e articulando saberes humanos que incluem ndao somente o
saber-conhecer e o saber-fazer, mas, sobretudo, o saber-ser e saber-conviver, atuando
profissionalmente de maneira ética e cidada.

A reestruturagdo da organizacao curricular deve estar inter-relacionada, de forma a
promover o conhecimento e a aprendizagem de maneira sistémica e complexa, visando
estratégias metodoldgicas capazes de determinar com clareza as sequéncias didaticas

apropriadas a aprendizagem que se pretende. De acordo com Zabalza,
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[...] a aprendizagem continua é o desenvolvimento do potencial humano através de um processo de
apoio constante que estimule e capacite os sujeitos a adquirir os conhecimentos, os valores, as
habilidades e a compreensdao das coisas que vao necessitar para aplicd-los com confianga,
criatividade e prazer, em quantos papéis, circunstancias e ambientes vejam-se envolvidos durante
toda a sua vida (Zabalza, 2004, p. 54).

A estruturagao dos curriculos dos cursos de graduagao em Arquitetura e Urbanismo
é pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que sdo referéncias para a
organizagdo, construcao e elaboracao dos projetos politico-pedagdgicos dos cursos

superiores. A normativa atual, Resolu¢ao CNE/CES n° 2/2010, apresenta a seguinte diretriz:

Assegurar a formagdo de profissionais generalistas, capazes de compreender e traduzir as
necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade, com relagdo a concepgao, a organizagao
e a construcdo do espaco interior e exterior, abrangendo o urbanismo, a edifica¢do, o paisagismo,
bem como a conservagao e a valorizacao do patriménio construido, a protecdo do equilibrio do
ambiente natural e a utilizacdo racional dos recursos disponiveis (Brasil, 2010, p.2).

A plenitude na formacao do arquiteto oportuniza vincular e capacitar o futuro
profissional a atuar nos diversos ambitos e escalas de atividade da Arquitetura e
Urbanismo: o edificio; o espago urbano e o natural; o publico e o privado; o individual e 0
coletivo. Isso envolve as competéncias de analisar, conceituar, planejar, projetar, dirigir,
executar, ensinar e pesquisar espacos — construidos ou nao - destinados as atividades e
necessidades do homem, respeitando sempre as caracteristicas do meio ambiente em que
se inserem. Essas competéncias estdao diretamente relacionadas as atribui¢es
profissionais conferidas ao arquiteto e, de uma forma muito especial, estdo também

intimamente ligadas ao pensamento complexo.

Contextualizando o cendrio de pesquisa: a universidade, o curso e sua matriz curricular, a
disciplina e os professores

As contribuicdes dos professores sobre um modelo de ensino por competéncias e
suas correlac6es com a complexidade apontam a busca da superacdo de um processo
educativo conservador, acolhendo uma nova perspectiva de ensino para o curso de
Arquitetura e Urbanismo. Para tanto, analisou-se o relato de quatro professores das
disciplinas Representacdao Grafica e Representacdao Grafica e Digital do curso de
Arquitetura e Urbanismo da PUCPR. Ainda, a andlise de documentos como o Plano de

Desenvolvimento da Graduagdo (PUCPR, 2016), Plano de Desenvolvimento da Instituicdo
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(PUCPR, 2021) e Projeto Pedagdgico do Curso (PUCPR, 2013, 2018) deu suporte a

contextualiza¢do do cenario de pesquisa, que é relatado a seguir.

A universidade

O cendrio de pesquisa foi definido pela mudanca pedagdgica que a universidade vem
promovendo hd décadas, em observacdo ao atual perfil dos estudantes e a relevancia de
uma formac¢do mais humana (PUCPR, 2021). Esse processo, em 2018, se consolidou a partir
de um projeto pedagdgico baseado no ensino por competéncias, apoiado nos conceitos
de Scallon (2015). Também em 2018, o curso de Arquitetura e Urbanismo dessa instituicdo
reconstruiu sua matriz curricular, revisando e redefinindo disciplinas e planos de ensino,
propondo praticas pedagdgica mais ativas, que integrassem a formacao técnica e humana.

No atual contexto do ensino da Arquitetura no Brasil, de acordo com Cararo (2022),
esse movimento da PUCPR, em busca da formacdo por competéncias, reconhece a
relevancia do conhecimento técnico e especifico, mas também o carater humanistico, que
considera a maneira de pensar, agir, ser e conviver na sociedade e amplia o olhar para
problemas complexos que envolvem aspectos sociais, econdmicos e ambientais.

O curso pesquisado

O curso de Arquitetura e Urbanismo dessa instituicao passou pelo processo de
reforma curricular, orientando-se pelas diretrizes de sua Escola, na época, a Escola de
Arquitetura e Design, guiadas pela visao complexa integradora, integracao entre matrizes
curriculares dos cursos e diferenciagao dos profissionais por ela formados, levando em
consideracao valores como: ainclusao e o respeito pela diversidade, uso mais eficiente dos
recursos, visao critica e proposicao de novos modelos, conhecimento compartilhado e
cocriagao, caracterizando o DNA da Escola.

A construcdo de sua matriz curricular partiu do DNA da Escola, que definiu o perfil
do egresso, o qual, pela andlise das condi¢bes daquele momento, compreendia que um
estudante, para se tornar profissional na Arquitetura e Urbanismo, precisava desenvolver
capacidades de conceituacao — diagndstico, argumentacao e determinacao de critérios —
e de realizagao — planejamento, projeto e execu¢dao —, com dedicacao, autonomia,

honestidade, senso critico e cooperacdo (PUCPR, 2018).
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Com base nisso, estabeleceram-se equipes envolvendo coordenadores de curso e

seu Nucleo Docente Estruturante (NDE), composto por professores representantes das
areas cientificas do curso, que se reuniam para as discussdes e delibera¢bes, para:

(i) mapear as competéncias que os futuros profissionais arquitetos e urbanistas
deveriam desenvolver ao longo de sua formacao;

(i) definir elementos de competéncia, especificando partes que compdem as
competéncias;

(iii) desdobrar os eixos e disciplinas que comporiam a matriz curricular, cargas
horarias e sequenciamentos.

O curso de Arquitetura e Urbanismo prevé cinco anos (dez semestres) para a
formacao dos estudantes, incluindo disciplinas obrigatdrias e eletivas, atividades
complementares e comunitdrias e estagio obrigatdrio. Uma das principais consequéncias
do processo de revisao do curso e de sua matriz curricular foi a constatacao do excesso de
disciplinas, muitas com alinhamento de saberes e, por vezes, sobreposicao de conteudo,
caracterizando um curso muito “tarefeiro” e fragmentado (PUCPR, 2013). Até o ano de
2017, o curriculo previa, somente no 1° ano do curso, nove disciplinas no 1° semestre e dez
no 2° semestre, representando uma excessiva segmentacao e falta de visao global e
contextualizada de saberes, mesmo com o esfor¢o de professores e coordenagdo na
implementacao de um projeto integrador, que mobilizava diversas disciplinas.

A matriz curricular

Com a nova proposta pedagdégica da PUCPR (2016), em 2017 a coordenacdo do curso
de Arquitetura e Urbanismo revisou a matriz curricular de 2013, implementando, em 2018,
uma matriz fundamentada na concepc¢ao epistemoldgica da complexidade e no ensino por
competéncias, alinhada ao projeto pedagdgico da universidade e ao DNA da Escola. Essa
matriz estabeleceu como missdo a formagao de profissionais e cidadaos com uma visao
complexa e global, incentivados pela pesquisa, inovacao, criatividade, senso critico e
colaboracao, com valores embasados na ética, justica, solidariedade e sustentabilidade,
visando e promovendo o bem-estar e a qualidade de vida das pessoas.

Arevisao e reformulacao da matriz curricular do curso basearam-se nas orientagoes
do Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU) e na resolucdo de 17 de junho de 2010,
estabelecida pelo Ministério da Educacao, por meio do Conselho Nacional de Educacao e

Camara de Educacgao Superior, que instituiu as DCN do curso de graduagdao em Arquitetura
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e Urbanismo. O art. 3° dessa resolu¢dao prevé a formacao profissional generalista e

estabelece que o projeto pedagdgico precisa ter clareza em sua concepgao,
especificidades, curriculo e operacionalizacdo, devendo também definir a¢6es para a
interdisciplinaridade, a integracao entre teoria e pratica e o incentivo a pesquisa como
extensdo da atividade de ensino e instrumento para a iniciacdo cientifica (Brasil, 2010).

A reconstrucao da matriz do curso de Arquitetura e Urbanismo, em 2018, passou por
etapas previstas pelo plano pedagégico da universidade (Figura 2), que levou a revisao,

reformulacdo e, até mesmo, criacdo de disciplinas.

Figura 2 — Processo de constru¢do da matriz por competéncias adotado pela PUCPR
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Fonte: Adaptado de Cararo (2022).

Nessa matriz, as competéncias sao compreendidas, segundo os conceitos de Scallon
(2015), como capacidades, caracteristicas ou potencialidades de um individuo de mobilizar
conhecimentos, saber-ser e saber-fazer internalizados, a fim de solucionar problemas
complexos, com diferentes condi¢bes e interferéncias, a partir de uma visao global das
situacOes, da integracao entre teoria e pratica, e da atitude humana nas resolugées.

As competéncias e os elementos de competéncia®, entrelacados aos temas de
estudo, caracterizados por um conjunto de contelddos com objetivos e aplicagbes em
comum, definem as disciplinas do curso (PUCPR, 2021). Essas, por sua vez, adotam

processos de ensino e aprendizagem sob a dptica das metodologias ativas, colocando o

> Os elementos de competéncia ou componentes da competéncia sdo recursos a ser mobilizados para que
se atinja a competéncia pretendida (Scallon, 2015).
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estudante frente a desafios que o levardo, de forma autébnoma e proativa, mas mediada

2024

pelo professor, a buscar solucdes, desenvolvendo, assim, os resultados de aprendizagem
esperados pela disciplina (PUCPR, 2021). A avaliacdo desses resultados de aprendizagem
vem do acompanhamento processual de indicadores de desempenho, que definem o qué,
para que e como 0O estudante precisa apresentar uma atividade, trazendo indicios
observados pelo professor dos conhecimentos internalizados e mobilizados, do saber-
fazer, do saber-agir e do saber-ser, conforme as situacbes delineadas para a atividade
(Scallon, 2015).

Assim, a reconstrucao da matriz do curso de Arquitetura e Urbanismo se iniciou pela
compreensao do perfil do futuro egresso, definindo as competéncias necessarias a sua
atuacdo profissional e cidad3, desenvolvidas ao longo do curso (PUCPR, 2018). Em um
primeiro momento, foram estabelecidas trés competéncias e, na sequéncia, definidos os

seus elementos de competéncia, conforme detalhado no Quadro 1.

Quadro 1 - Competéncias e elementos de competéncia do curso de Arquitetura e Urbanismo

Competéncia Elementos de competéncia
Comunicar Interpretar, de forma autdénoma, representacbes grdficas e
Em arquitetura e urbanismo, | descritivas de espagos e projetos de arquitetura e urbanismo a

utilizando elementos descritivos,
técnicos e artisticos, por meio de
formas adequadas de expressdo
grafica e ferramentas tecnoldgicas,
conforme normas e parametros
técnico-legais, com autonomia,
atitude cooperativa e honesta.

partir de diferentes suportes, que se compreende como a “leitura”

em arquitetura.

Representar objetos, elementos e espagos arquitetonicos e
urbanos em duas e trés dimensdes, utilizando recursos técnicos e
artisticos, conforme normas e parametros técnico-legais,
demonstrando proatividade e integridade, que se entende como a
“escrita” em arquitetura.

Expressar conceitos e ideias em arquitetura e urbanismo por meio
de diferentes linguagens, demonstrando autonomia, atitude
cooperativa e honesta, que se relaciona com o ‘“falar” em
arquitetura.

Pesquisar

Manifestacbes e contextos de
arquitetura e urbanismo,
considerando  aspectos  étnico-
culturais, histéricos,

socioecondmicos e ambientais, em
uma perspectiva sistémica, por meio
de referenciais tedrico-
metodolégicos, com ética e senso
critico.

Reconhecer manifestacbes (referéncias tedrico-conceituais) e
contextos (condicionantes do sitio) de arquitetura e urbanismo,
por meio de pesquisa tedrico-pratica, com atitude reflexiva.

Avaliar manifestacGes (referéncias tedrico-conceituais) e
contextos (condicionantes do sitio) de arquitetura e urbanismo,
em uma perspectiva sistémica, conduzida por senso critico.

Gerar consideracdes tedricas ou praticas nas dreas especificas e
com o aprofundamento necessario, norteadas por preceitos éticos.

Planejar

Em arquitetura e urbanismo,
integrando aspectos socioculturais,
econdmicos, ambientais, legais e

Aplicar sistemas processuais e metodoldgicos especificos e
adequados a gestdo, planejamento e projeto de arquitetura e
urbanismo, dentro de um processo colaborativo.
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tecnoldgicos, com criatividade, | Propor solu¢Ges projetuais de arquitetura e urbanismo em
inovacdo e responsabilidade social, | diferentes contextos, a partir da andlise de problemas e potenciais,
em situagdes reais e simuladas. composicdo e articulagdo de elementos, baseando-se em
fundamentos tedricos, técnicos e repertdério visual, com
criatividade e originalidade, em prol das necessidades da
sociedade.
Propor diretrizes de planejamento e solu¢bes de ordenamento
territorial em multiplas escalas para problemas e potencialidades
de espagos e diferentes contextos, com senso critico e
responsabilidade social.
Articular solugdes tecnoldgicas em arquitetura e urbanismo,
atendendo as normas pertinentes e por meio de metodologias e
rotinas de validacdao técnica adequadas, tendo como premissa a
sustentabilidade e a inovagao.
Demonstrar capacidade de gestdo em diferentes contextos
inerentes a profissdo do arquiteto e urbanista, com principios
éticos e principios morais.

Fonte: PUCPR (2018).

Apds a definicdo das competéncias, revisaram-se e criaram-se os nucleos e
disciplinas da matriz curricular do curso, incluindo disciplinas do Eixo Humanistico, que
reforcam os valores da instituicdo e a visao da complexidade. A matriz configurou-se da
seguinte maneira:

(i) Nucleo de Fundamentacdo, com duracdo de 12 meses, tendo 12 disciplinas, as
quais compreendem a internalizacdo de conhecimentos fundamentais no
percurso de formacao e na pratica profissional de representacao, teoria e
histdria, tecnologias, sistemas estruturais, filosofia e ética;

(i) Nucleo Projetual Intermedidrio, com duracdo de 18 meses, incluindo o inicio da
projetacdo em trés periodos, além das disciplinas abordando sistemas
estruturais, hidraulicos e elétricos, tecnologias, legislacdo, saneamento,
conforto, paisagismo, interiores e restauro, leitura e escrita académica e cultura
religiosa, totalizando 19 disciplinas;

(i) Nucleo de Direcionamento Profissional, com duracdo de 24 meses, em que o
estudante inicia seu trabalho final de curso pela pesquisa e cursa ateliés
integrados de arquitetura e urbanismo, disciplinas do Eixo de Solugbes
Projetuais Avancadas (dez disciplinas) e eletivas (no minimo 12 horas-aula a ser
cursadas), que caracterizam trilhas profissionais em dreas de atuacdo
especificas (arquitetura de interiores, paisagismo e restauro), podendo,
inclusive, ser de outros cursos, ampliando seu conhecimento;

(iv) Nucleo de Titulagdo, com duracdo de seis meses, exclusivo para o
desenvolvimento do trabalho final de graduacao.

Essa nova caracteristica da matriz, que tem correlagées com o projeto pedagdgico
que acolhe o paradigma da complexidade, permitiu que os docentes, em especial, os

professores de Representacdo Grafica e de Representacdo Gréfica e Digital, participantes
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desta pesquisa, superassem algumas fragmentag6es em busca da “religacao de saberes”

(Morin, 2000) e do desenvolvimento de competéncias.

O curso de Arquitetura e Urbanismo dessa instituicao sempre se caracterizou pelo
ensino e aprendizagem baseados na pratica, desde os primeiros periodos, e isso se
manteve. No entanto, ampliou-se a atenc¢ao a articulacao dos conhecimentos tedricos, de
forma menos expositiva, priorizando a construcdo colaborativa entre professores e
estudantes. O desenvolvimento das competéncias se da de forma gradativa, semestre a
semestre, iniciando pela internaliza¢ao, depois mobilizacao de conhecimentos, a partir dos
elementos de competéncia, e, por fim, certificacdo de tais competéncias.

O Eixo Humanistico, bem como a consciéncia de desenvolvimento do saber-ser e
saber-conviver, presentes no contexto das disciplinas, eleva a formacao cidada, conhecida
pela PUCPR (2021) como uma certificagdo complementar pelo “Diploma de Gente Boa”.

A transformagao das disciplinas do 1° ano do curso

A mudanga da matriz do curso de Arquitetura e Urbanismo, a partir da abordagem
por competéncias, fez emergir novas disciplinas, algumas por uma forma diversa de pensar
as disciplinas da matriz anterior. Ao analisar as disciplinas do 1° ano do curso, relativas aos
conhecimentos necessarios a comunicacdo na Arquitetura e Urbanismo, observou-se que
cinco disciplinas da matriz de 2013 tinham um Unico objetivo: o ensino e aprendizagem da
representacao grafica e digital, linguagem dos arquitetos e urbanistas.

Essas disciplinas tém o carater de fundamentacao dos estudantes, pois devem
desenvolver uma competéncia essencial ao profissional de Arquitetura e Urbanismo, que

é saber se

comunicar em arquitetura e urbanismo utilizando elementos descritivos, técnicos e artisticos, por
meio de formas adequadas de expressao grafica e ferramentas tecnoldgicas, conforme normas e
parametros técnico-legais, com autonomia, atitude cooperativa e honesta (PUCPR, 2018)

Isso, alinhado as DCN do curso de graduag¢do em Arquitetura e Urbanismo, o que
envolve: (i) habilidades de desenho e dominio da geometria, bem como a sua aplicacdo, e
de outros meios, como perspectiva, modelagem, maquetes, modelos e imagens virtuais,
na expressao e representacao; (ii) conhecimento de instrumentais digitais para tratamento

de informacdes e representacdo aplicada a arquitetura e urbanismo (Brasil, 2010).
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Assim, decidiu-se criar duas disciplinas, integrando os saberes distribuidos em oito

disciplinas, sendo uma no 1° periodo do curso - Representacdo Grafica — e outra no 2°
periodo — Representacao Grdfica e Digital. Essas disciplinas foram planejadas pelos
professores dessas dreas de conhecimento, que, em conjunto, refletiram e discutiram a
respeito dos contetddos contemplados nas disciplinas anteriormente isoladas. Com isso, foi
possivel criar, pela aproximacao e contexto comum, os temas de estudo necessarios para
cumprir os objetivos das disciplinas, fortemente relacionados a uma das trés competéncias
do curso: comunicar. A partir disso, estabeleceram-se os resultados de aprendizagem e
indicadores de desempenho, entrelacados aos temas de estudo.

As praticas adotadas se basearam nas metodologias ativas, priorizando a autonomia
e o protagonismo do estudante na constru¢ao do seu préprio conhecimento, tendo o
professor como mediador e orientador das inimeras solu¢fes as situagdes proximas da
realidade, colocadas como forma de estudo e pratica dos seus aprendizados.

As atividades realizadas nessas disciplinas trazem alinhamentos com a realidade
profissional, fazendo os estudantes desenvolverem a representacdo gréfica de edificios de
sua prépria autoria (Cararo; Sade Junior; Chagas, 2017). Em uma das atividades, ainda
adotada na disciplina Representacdo Grafica, se aplica a metodologia dinamica,
envolvendo a solu¢dao volumétrica e representacao grafica de uma unidade de habitacao.
O aprendizado se da pela pratica de conhecimentos tedricos, anteriormente
internalizados, construidos por leituras prévias, aulas expositivas dialogadas e aplicagao
em exercicios contextualizados com os conteldos e com a realidade profissional.

O processo avaliativo nas disciplinas, de forma integrada e continua, segue também
os principios do ensino e aprendizagem por competéncias e, segundo a PUCPR, pretende
focar “[...] ndo mais no mero desenvolvimento de capacidades intelectuais basicas ou de
acimulo de conhecimento”, mas na “[...] capacidade de resolucdo de problemas
profissionais e cotidianos”, avaliando “[...] o aprendizado a partir da capacidade de agir,
intervir e decidir em situacbes nem sempre previstas ou previsiveis, agindo conforme seus
valores e principios” (2016, p. 63).

Os professores nesse processo

Essa perspectiva levou a PUCPR a promover novos programas de formacao de

professores, principalmente para o ensino e aprendizagem ativos e para a compreensao
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do ensino por competéncias na visao da complexidade. Nesse sentido, buscou

conscientizar e preparar seus professores para uma nova postura e atitude em sala de aula,
que envolvessem uma relacdo docente mais mediadora, ao propor situa¢des e problemas
a serem solucionados pela constru¢ao de conhecimento conjunta com os estudantes,
contrapondo o perfil conservador focado na transmissdo para reproducdo de
conhecimento.

Pelos preceitos da visao complexa, essa nova concepcao epistemoldgica para a
atuacdo dos professores leva a uma postura diferente dos estudantes, uma vez que sao
desafiados a resolu¢ao de problemas reais e incentivados a criatividade, colaboracao,
autonomia e proatividade, e a busca de solucdes pela pesquisa, que demanda a andlise e
reflexao critica, tomando decisbes pela compreensdo das necessidades da sociedade,
mesmo diante de riscos e incertezas (PUCPR, 2021).

A escolha dos professores convidados a participar da pesquisa se deu por terem sido
um dos primeiros grupos a colocar em pratica as mudancas pedagdgicas propostas pela
instituicdo. As disciplinas Representacdo Grafica e Representacdo Grafica e Digital se
originaram justamente da reconstrucao da matriz pedagdgica, em 2018, pela religacdo de
saberes (Morin, 2000, 2015) de oito disciplinas cujo objetivo era a comunicacdo na
Arquitetura. Tais professores, desde 2016, vinham em processo de formacdo e revisao de

suas metodologias, ampliando sua visao para as mudangas.

Percepcao dos professores sobre as mudancas no ensino
Conhecendo o processo de construcao da matriz por competéncias, buscou-se, a

partir da percepcdo de quatro professores das disciplinas Representacao Grdfica e
Representacao Grafica e Digital — aqui identificados como B1, B2, B3 e B4 e pelo ano de
sua entrevista (2020) —, analisar quais sdo as contribuicdes de um modelo de ensino por
competéncias, correlacionado com a visdo da complexidade, para a superacdo da
abordagem conservadora no processo educativo no curso de Arquitetura e Urbanismo.
Os relatos voluntdrios e espontaneos, aqui apresentados, advém de entrevista
semiestruturada realizada no ano de 2020, a partir de uma pesquisa de doutoramento, em
que os professores foram questionados sobre quatros aspectos: as competéncias a serem

desenvolvidas nos estudantes, suas compreensdes sobre a complexidade a partir dos sete
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saberes, as metodologias utilizadas em suas disciplinas e o processo de colaboragao entre

os professores para a construcao e pratica nas disciplinas. As questdes buscaram delimitar
e direcionar as respostas dos participantes, mas também permitiram acolher eventuais
desvios, pela flexibilidade da abordagem construtivista de Charmaz (2009) e pelos
fundamentos epistemoldgicos da teoria da complexidade, que compreende
realinhamentos.

De segmentos de suas respostas, emergiram aspectos relevantes sobre uma nova
perspectiva para o ensino da Arquitetura, ndo somente em suas disciplinas, mas para o
curso e para a instituicdo como um todo, pois, de acordo com B4 (2020), “[...] tratar do
ambiente social, de algum modo permeia algumas questdes de um posicionamento ético e
sustentdvel, e isso de alguma forma se relaciona com a nossa prdtica profissional” como
arquitetos, sendo relevante uma educacdo mais abrangente e transformadora,
relacionando e integrando melhor a realidade do mundo, no conhecer, fazer e ser.

Em suas visbes, é, de fato, preciso reformar a educacao, pois observam
caracteristicas relevantes no perfil dos atuais estudantes e isso leva, consequentemente, a
uma nova forma de agir dos professores, tendo hoje um diferente papel no processo
educativo, mais humano e consciente da diversidade nas salas de aula (Cararo;
Prigol; Behrens, 2021).

Ndo hd mais como formar apenas em conhecimento e habilidades; as atitudes
humanas, que complementam o fundamento da competéncia (Brasil, 2020), se tornaram
relevantes diante de um mundo cada vez mais digital, no qual as pessoas tém cada vez mais
informagdo, mas precisam saber como transformar em agbes, a fim de solucionar
problemas de natureza complexa. Contudo, para B1 (2020), os estudantes ndo chegam
preparados para uma educacdo fundamentada em um paradigma diferente do
conservador, sendo necessario orienta-los, caracterizando o 1° periodo do curso, de acordo
com B3 (2021), como um momento de transicdo do Ensino Médio — em que ainda se
apoiam em excesso no conhecimento e “comandos” do professor — para a vida adulta, na
qual precisam ter mais autonomia e responsabilidade para as suas tomadas de decisao.
Assim, segundo B3 (2020), é preciso fazer com que o

[...] estudante entenda que ele tem essas questdes que sdo s6 dele, ninguém pode
fazer por ele, a gente pode dar dicas, caminhos, ferramentas, mas é por conta dele o
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aprendizado. O seu desenvolvimento pessodl, ele que vai ter que ir percebendo (B3,
2020).

Nessa transicao, considerando a insercao desse estudante em um processo de
ensino por competéncias, o proprio professor tem consciéncia da necessidade de se tornar
mais mediador e menos transmissor do conhecimento. Dessa forma, algumas atividades
na disciplina, para B3 (2020), motivam o desenvolvimento da autonomia e
responsabilidade, como visitas externas ao campus, incluindo visita a0 museu para um
exercicio de observacdo e desenho, em que vao de transporte publico, com os professores,
que os orientam e situam na cidade.

A universidade, o curso e a disciplina que leciona, segundo um dos professores
entrevistados, vém promovendo projetos e praticas pedagdgicas que incentivam os
estudantes ao exercicio da autonomia, proatividade, senso critico, criatividade e
colaboragdo. Observa, em disciplinas mais avancadas no curso de que participa, que

[...] ndo sé6 o processo mudou, os alunos mudaram também. A gente percebe que
eles estdo enxergando de uma maneira diferente, quer dizer que com isso a gente
estd conseguindo orientar os alunos a terem um pensamento sobre a atividade e
sobre o estdo fazendo, como eles devem fazer, para que que eles devem fazer,

envolvendo mais os estudantes e ndo apenas dizendo o que eles tém que fazer (B1,
2020).

A disciplina Representacao Grafica tem como principal objetivo desenvolver nos
estudantes a competéncia de comunicacdo. Com as mudancas metodoldgicas ocorridas na
disciplina, em 2018, para B1 (2020), os estudantes tém mais oportunidades de
aprendizagem e aprimoramento para se comunicar e se expressar profissionalmente.
Anteriormente, a pratica pedagdgica limitava-se a cdpia e reproducao de desenhos, sem
expandir a reflexdo e compreensdao dos alunos com relacdo ao que estavam
desenvolvendo nas atividades. Hoje, eles tém possibilidades de ir além de “[...] um
conhecimento dirigido e fechado, representando seus desenhos a maneira que o professor
achava melhor” (B1,2020), sem uma andlise critica e entendimento do que estava fazendo.

Da perspectiva docente, as mudangas na disciplina e a introducao das metodologias
ativas ja eram um desejo dos professores envolvidos, pois conviviam com certa insatisfacao
quanto ao aprendizado esperado dos discentes, tendo em mente a necessidade de fazé-

los desenvolver competéncias. Para B2,
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[...] em nenhum momento, embora tivesse uma certa exigéncia, para nés ndo
representou um choque, porque jd estdvamos neste mesmo caminho, sé faltava,
realmente, 0 mecanismo pdara a mudanga, e ele aconteceu sistematicamente (B2,
2020).

Relembrou algumas discussdes e revisdes da disciplina com o grupo de professores,
anteriores ao lancamento da matriz de 2018:

[...] quando criamos os nossos objetivos na disciplina, o que esperdvamos dos

estudantes, jd estdvamos falando em competéncias, mas sem usar este nome, [...]

entdo aquilo veio como instrumento para nos apropriarmos e usarmos como base
de criagdo das novas disciplinas (B2, 2020).

O mundo estad em transformacao e talvez, no futuro, certas profissdes nao existam
mais; assim, se torna mais coerente a formag¢do por competéncias. Para B2 (2020), é preciso
que “[...] o estudante seja mais auténomo, tenha um comportamento mais adulto e

contempordneo, e que ele saiba resolver problemas”; acredita que

[...] estamos formando pessods, formando cidaddos, formando pessods prdticas,
pessoas que saibam fazer e pensar, [...] entdo ndo vejo outra forma melhor de
trabalhar com este estudante sem ser com metodologias mais ativas.

Pensar na formagao por competéncias possibilita novos olhares e a multiplicidade

de formas de abordar conteldos relevantes ao estudante e, para B4 (2020), inclui o

desenvolvimento da “[...] dimensdo humanistica, que ndo pretende formar apends um
técnico em uma profissdo”, mas, principalmente, uma pessoa que compreenda que

[...] toda profissdo ou todo fazer tem um papel no mundo. Se existe essa necessidade

profissional, é porque existe uma demanda social. Entdo eu acho que neste aspecto,

nesta confrontacdo, quanto mais correspondéncia tiver entre a vida académica e

realidade da vida social, que envolve a complexidade que Morin nos traz, para mim,
€ um caminho desejdavel (B4, 2020).

Considerando que esses professores ja vinham vivenciando, desde 2018, as
condi¢bes trazidas pela ado¢dao de uma matriz curricular baseada no ensino por
competéncias, os relatos apresentam aspectos relevantes para uma nova perspectiva ao
ensino no curso de Arquitetura e Urbanismo. Destaca-se, principalmente, o
desenvolvimento a partir da consciéncia da mudanca de atitude do professor — sendo
mais mediador, orientador e atento aos movimentos, diferencas e diversidades dento da

sala de aula — e dos estudantes, atuando de forma mais autbnoma e proativa na
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construcao de seu préprio conhecimento. Emerge, assim, o entendimento de ensinar para

a compreensao e para as condi¢des multiplas do ser humano, priorizadas por Morin (2015)
e pesquisadas na prética por Cararo, Prigol e Behrens (2021).

Pelos relatos, reforca-se a ideia de Morin (2015) de que, para reformar a educacao, é
preciso haver a reforma do pensamento e a busca de mudanca paradigmatica do corpo
docente, assim como a inser¢ao de novas abordagens de ensino, como a adotada pela
universidade (o ensino por competéncias), em uma visdo complexa que colabora com a

ampliagao da visdo para novas propostas pedagdgicas de ensinar e aprender.

Consideracoes finais
Ao longo deste artigo, p6de-se perceber que o processo de aprendizagem da

Arquitetura e Urbanismo deve ser aberto, vivo, criativo e proporcionar continua reflexao.
Conforme apresentado nesta pesquisa, ficou destacado também que, para a formacao de
arquitetos e urbanistas, além dos conhecimentos e habilidades especificos, € preciso
desenvolver atitudes humanas, que os levem a uma atuagao mais ética, democratica e
cidada.

E fundamental desenvolver nos estudantes o saber-fazer para atuar tecnicamente
como profissionais, mas também o saber-ser individual e coletivo, que promova sua
autonomia, considerando-os protagonistas da constru¢ao do seu conhecimento, junto do
seu professor, tendo ambos a possibilidade de desenvolver a criatividade, investigacao,
vivéncia da cidadania e comprometimento sustentavel.

Para que as competéncias inerentes a profissdo do arquiteto e urbanista estejam
presentes na estruturacao dos cursos, os procedimentos académicos devem ser guiados
por diretrizes determinantes, como a exceléncia académica e cientifica, e uma pedagogia
voltada a condicao humana. Assim, o professor precisa aperfeicoar sua pratica pedagdgica,
com um olhar integrado para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes
de seus estudantes. Além de “saber arquitetura” e “saber-fazer arquitetura”, necessita
ampliar seu horizonte para o “saber-ensinar arquitetura” pela técnica e cidadania.

Com isso, reforca-se a ideia de que a reforma da educacdo interage com a reforma
do pensamento (Morin, 2015) e das atitudes, que exige se conectar com as transformacdes

de um mundo em constante movimento, levando a atencdo dos professores a pertinéncia
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dos conhecimentos e praticas que atendam as condicdes daquele momento, para aquele

grupo de estudantes, respeitando as condi¢bes de cada individuo. As praticas também
precisam se transformar, trazendo dinamismo ao processo de ensinar e aprender,
integrando técnica, acao e atitude humana. Nesse sentido, as metodologias ativas surgem
nos relatos dos professores como uma grande colaboragdo nesse processo.

O caminho de mudanca paradigmatica do ensino conservador para uma abordagem
de ensino por competéncias, em uma visao complexa, permitiu perceber que o processo
institucional de transformacdo de concepcdo pedagdgica e curricular em uma
universidade, apresentado nesta pesquisa, indicou condi¢des relevantes para a sua
efetivacdo. Ou seja, € preciso mobilizar partes e o todo de uma institui¢do, integrando
professores, estudantes, universidade, préticas, politicas e coordenac¢des pedagdgicas.

Todo o processo relatado permite apontar que a implantacdo de uma abordagem
de ensino por competéncias, que acolha uma visao mais ampla e complexa, apresentada
nesta pesquisa, principalmente, pelo depoimento dos professores que vivenciaram essa
pratica, traz aspectos para se vislumbrar a possibilidade de uma nova perspectiva de ensino
para o curso de Arquitetura e Urbanismo.

Por fim, é necessario destacar que a transformacdo do ensino, em especifico nas
universidades, é um processo continuo e demanda um esforco constante de atualizag¢do e
transformacao por parte das instituicdes, professores e estudantes. Os resultados dessa
transformacdao sdo fundamentais para a formacdo de futuros profissionais mais

conscientes, éticos e comprometidos com o bem-estar das pessoas e do planeta.
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