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RESUMO

O texto é um ensaio tedrico-critico e reflexivo que tem como objetivo ponderar acerca das contribuicoes das
narrativas (auto)biograficas na construcdo de politicas de formacdo docente no cotidiano escolar. A
fundamentacdo pauta-se em Josso (2010), Goodson (2019; 2020; 2022), Névoa (1992; 2013), Ball, Maguiree
Braun (2016), Garcia (1999), Imberndén (2009), Alves (2010) e outro(a)s. Os resultados revelaram que as
politicas de formacdo de professores(as) reverberam tanto na assimilacdo e adequac¢do de preceitos
instituidos, hegemonicamente, pelos sistemas educacionais, quanto pelos modos de tessitura de outros
tantos saberes e conhecimentos, nos quais os sujeitos protagonizam na (re)criacdo e (re)invencdo de outras
tantas possibilidades de ser, pensar, estar, aprender e fazer.

Palavras-chave: Formacdo de Professores(as). Narrativas (auto)biograficas. Politicas Educacionais.

ABSTRACT
The text is a theoretical-critical and reflective essay that aims to reflect on the contributions of
(auto)biographical narratives in the construction of teacher training policies in everyday school life. The basis
is based on: Josso (2010), Goodson (2019; 2020; 2022), Névoa (1992; 2013), Ball, Maguire and Braun (2016),
Garcia (1999), Imberndn (2009), Alves (2010) and others. The results revealed that teacher training policies
are reflected, both in the assimilation and adequacy of precepts instituted hegemonically by educational
systems, and in the ways of weaving so many other types of knowledge in which subjects play a leading role
in (re) creation and (re)invention of so many other possibilities of being, thinking, being, learning and doing.

Keywords: Teacher Training. (auto)biographical narratives. Educational Policies.

RESUMEN

El texto es un ensayo tedrico-critico y reflexivo que pretende reflexionar sobre los aportes de las narrativas
(auto)biograficas en la construccion de politicas de formacién docente en la vida escolar cotidiana. La base
se sustenta en Josso (2010), Goodson (2019; 2020; 2022), Névoa (1992; 2013), Ball, Maguire y Braun (2016),
Garcia (1999), Imberndn (2009), Alves (2010), entre otros. Los resultados revelaron que las politicas de
formacidon docente se reflejan, tanto en la asimilacién y adecuacidn de preceptos instituidos
hegemdnicamente por los sistemas educativos, como en las formas de tejer tantos otros tipos de
conocimientos en los que los sujetos juegan un papel protagdnico en la (re)creacién y (re)invencién de tantas
otras posibilidades de ser, pensar, ser, aprender y hacer.

Palabras-clave: Formacién Docente; Narrativas (auto)biogréficas; Politicas Educativas.
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INTRODUCAO

Em tempos cada vez mais caracterizados pelas incertezas demandadas pela ordem
do capital e das politicas hegemdnicas contemporaneas que buscam controlar e enquadrar
o trabalho docente pelos principios mercadolégicos, é que surge a proposta deste texto,
impulsionado pelas reflexdes as que estou situado, e produzindo, narrativamente.

Trata-se o texto em pauta de um ensaio tedrico-critico e reflexivo para pensar os
contributos e potencialidades que representam as narrativas (auto)biograficas na
construgao e transformacgao de politicas educacionais, de vida, e no contexto da formacao
de professores(as), capazes de fazer emergir outros mundos possiveis, por meio da
narra¢ao das experiéncias cotidianas.

Trazer o(a)s professore(a)s para o centro dos debates nos estudos e pesquisas
educacionais contribui para reforcar o profissionalismo desses sujeitos, bem como dar-lhes
visibilidade, como protagonistas do seu prdéprio pensar, fazer, ser e transformar a si, a
educacao e a formacdo. E, na narra¢ao das suas histdrias de vida, isso se reflete, como
construtora de potencialidades cada vez mais emergentes, necessarias e imprescindiveis
nos tempos atuais.

Esse posicionamento esta em consonancia, também, com o que propde Novoa
(2013), ao enfatizar a necessidade de uma formacdo de professore(a)s que aconteca a
partir de dentro da prépria profissdo, reforcando a valorizacdo do conhecimento docente,
na criagdo de uma nova realidade organizacional e no reforco do espaco publico da
educacao, como aspectos fundamentais e, potencialmente, significativos da vida e do
trabalho docente.

Por isso, “o debate da vida e do trabalho do professor enquanto construcao social
propicia uma lente valiosa para vermos os novos movimentos de reestruturacdo e reforma
da educacdo” (Goodson, 2022, p. 24). Do mesmo modo, corroboro a assertiva de que o (a)s
professore(a)s sao atores de politicas e (re)inventam-se pela narracdo de si, das suas
praticas e das suas histdrias de vida, uma vez que “atores de politicas estao sempre
posicionados; como as politicas sdo vistas e compreendidas é dependente de ‘onde’

figurativa e literalmente estamos” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 46).
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Assim, questiono: qual o lugar do(a)s professore(a)s na narracdo das suas histdrias?
O que revelam, em suas narrativas e autobiografias, quanto as politicas publicas
educacionais, curriculares, avaliativas, de vida, formagao e profissao?

Afinal de contas, é, nas narrativas produzidas pelos sujeitos em multiplas situacdes
e acontecimentos das experiéncias vividas, que passam a dar lugar a outros itinerarios
formativos da docéncia e da formacdo docente, no caso do(a)s professore(a)s. Essas
narrativas acabam permitindo a construcdo de politicas que estejam concatenadas com as
suas proprias necessidades e demandas, muitas vezes, contrapondo-se as metanarrativas
impostas por governos hegemodnicos e com politicas que nao alcangam o “chdo das
escolas”, e o que, realmente, se faz necessario e emergente no seu cotidiano.

Nesse sentido, como uma metodologia de pesquisa-formacao, na qual se inscreve
este texto, situo que essa abordagem se ocupa do modo como “[...] os autores de
narrativas consigam produzir conhecimentos que tenham sentido para eles e que eles
préprios se inscrevam num projeto de conhecimento que os institua como sujeitos” (Josso,
2010, p. 33)

Essa reflexdo do(a) professor(a) de ndo ser conivente com as imposicdes politicas,
curriculares e de avaliacao, principalmente, entre outras politicas educacionais e formas de
controle que chegam as escolas, pode muito bem ser retratada como uma resisténcia
tramada pela narrativa que é produzida pelo(a) docente, ou, como salienta Certeau (2012,
p. 142), “o discurso ai se caracteriza ndo tanto por uma maneira de se exercer, mas antes
pela coisa que mostra. [...] O discurso produz entéo efeitos, ndo objeto. E narracdo, ndo
descricao”.

Cabe problematizar, neste texto, quais outras légicas sao produzidas por docentes
em formacgdo permanente, as quais se encontram tanto na academia, como no cotidiano
do desenvolvimento profissional, em que se situam, principalmente, no ambito das escolas
publicas, em que estabeleco, reflexivamente, este escrito.

Diante do exposto, a questao norteadora deste estudo busca delinear-se pela
seguinte provocacao: que sentidos e contribuicbes promovem as narrativas
(auto)biogréficas na construcdo de politicas de formagdo docente tecidas no cotidiano do

desenvolvimento profissional?
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Assim, os objetivos do presente texto sao: compreender as transformacgdes que as
narrativas promovem na formacdo e aprendizagem de professore(a)s no cotidiano do
desenvolvimento profissional, bem como refletir acerca das contribuic6es das narrativas
(auto)biogréficas na construcdo de politicas de formagao docente no cotidiano escolar.

Os autores que embasam tedrica e epistemologicamente este texto sdo do ambito
da pesquisa narrativa, da formacdo de professore(a)s e das politicas educacionais, com os
contributos de Marie-Christine Josso (2010), Ivor Goodson (2019; 2020; 2022), Christine
Delory-Momberger (2016), Michel de Certeau (2012), Anténio N6voa (1992; 2013), Stephen
Ball, Meg Maguire e Annette Braun (2016), bem como Carlos Marcelo Garcia (1999),
Francisco Imberndn (2009), Nilda Alves (2010), entre outro(a)s.

Como professor formador de outro(a)s professore(a)s, inserido no ambito
universitdrio, vejo a necessidade de trazer essa discussdo das politicas educacionais,
privilegiando o campo da pesquisa narrativa, porque, também, sou pesquisador dessa
abordagem. Além do mais, tenho trabalhado, metodologicamente, com essa perspectiva,
que, inclusive, me acompanha em estudos, pesquisa e formacgao.

Do mesmo modo, a ideia do texto faz articulacbes, diretamente, com
professore(a)s atuantes no cotidiano escolar, pelo fato de eu ser pedagogo de formacdo
inicial e estar em permanente didlogo na formacao de outros tantos sujeitos da mesma
area, que atuarao na Educagao Basica futuramente, e pelo didlogo constante que, também,
tenho feito com docentes dessa etapa de ensino, em experiéncias que situam a escola-
universidade e vice-versa.

Se, nas politicas subjetivas, pela atividade narrativa, é possivel conhecer as histdrias
de vida do sujeito, seu contexto e multiplas transformacdes, consequentemente, desse
desabrochar ird emergir o politico, o cultural, o social e outras tantas dimensdes que,
somente pelo narrar, as experiéncias vividas surgirdo. E nesse sentido que “podemos ver,
entdo, a ‘era das pequenas narrativas’, de narrativas de vida, [que] tem se expressado em
padrdes emergentes da arte, das politicas e dos negdcios” (Goodson, 2019, p. 129).

Por isso, é, diante dessas profundas e frenéticas transformacdes que o Brasil vem
enfrentando nos ultimos anos, sobretudo, na ultima década de transicdes politicas, as mais

diversas possiveis, inclusive, com diferentes acdes governamentais e modos outros de
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fazer dos variados governos que afetaram/afetam, diretamente, o campo educacional e a
formacdo docente, no qual o texto em pauta se reflete e foi produzido.

Discuto, na primeira parte deste texto, alguns conceitos e seus possiveis entrelacamentos
entre politicas educacionais, formacao de professore(a)s e narrativas; na segunda parte do
escrito, sdo trazidas algumas provocacdes reflexivas que situam as politicas publicas
educacionais instituidas versus as instituintes na formagao docente e na pratica pedagdgica
mediatizadas pelas (re)invencbes curriculares; e a terceira e a Ultima partes refletem
algumas consideracdes, como licdes e aprendizagens na docéncia em formacao, fruto

dessas politicas.

POLITICAS EDUCACIONAIS, FORMAQAO DE PROFESSORE(A)S E NARRATIVAS:
EXPLICITANDO CONCEITOS E SEUS ENTRELACAMENTOS

Antes de adentrar um pouco mais na discussao do texto, explicito que meu
pensamento estd fundamentado pela corrente de Histérias de vida em formagdo, cujo
surgimento deu-se no inicio da década de 1980, com os contributos dos seus idealizadores:
Pierre Dominicé, Marie-Christine Josso, Mattias Finger e Gaston Pineau, os trés primeiros,
na Universidade de Genebra (Suica), e o ultimo, na Universidade de Montreal (Canada)
(Josso, 2010).

Nesse sentido, a centralidade dessa corrente de pensamento é, justamente, trazer
as reflexdes acerca das narrativas (auto)biograficas e histdrias de vida, situando seus
contributos e potencialidades no contexto da formacdo de professore(a)s mediatizada
pelos atravessamentos politicos e a prépria tessitura dessas politicas.

Cabe enfatizar que, historicamente, o (re)surgimento das narrativas, no campo da
pesquisa cientifica, dos estudos e experiéncias das dreas de humanas e sociais, e no ambito
da formacdo de adultos e de professore(a)s, principalmente, a partir da década de 1980,
veio como uma possibilidade de recolocar o sujeito, como centro e protagonista do saber,
da construcdo de si e de conhecimentos (N6voa, 1992; Josso, 2010; Goodson, 2020).

Inicialmente, busco trazer alguns conceitos importantes nessa parte para fazer
algumas articulagdes de forma mais precisa e contribuidora das narrativas na construgdo e
transformacao de politicas educativas de formacao docente. Sendo assim, algumas

palavras-conceito emergem como necessidades prementes e fundamentais para o
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aprofundamento de outras possiveis reflexdes do estudo, quais sejam, a de politicas
educacionais, a de formacdo de professore(a)s e de narrativas, as quais buscam se
encadear, dando coeréncia a discussao que proponho e que sdo explicitadas a seguir.

A concepcao de politica, neste texto, subjaz ao pensamento de Ball, Maguire e
Braun (2016, p. 13), a qual entendo, como um processo “tomado como textos e ‘coisas’
(legislagdo e estratégias nacionais), mas também como processos discursivos que sdo
complexamente configurados, contextualmente mediados e institucionalmente
prestados”.

Em um contexto mais especifico, no concernente as politicas situadas no campo da
educacdo e da formacdo de professore(a)s propostas, neste texto, as politicas significam
o conjunto de principios, diretrizes, proposi¢cbes e experiéncias que revelam tanto as
instancias institucionais em sua formulacdo, acompanhamento e controle, quanto a
materializacdo do que pensa e faz as escolas, e, sobretudo, o(a)s docentes e sujeitos que
fazem parte do processo de escolarizacdo.

Em outra concepc¢do sobre politicas, cabe enfatizar que “as politicas sao formacdes
discursivas; elas sdao conjuntos de textos, eventos e praticas que falam com processos
sociais mais amplos de escolaridade, tais como a producdo do ‘aluno’, o ‘propdsito da
escolaridade’ e a construcdo do ‘professor’” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 173).

Dessa forma, as politicas podem se situar em duas perspectivas: em consonancia
com 0s respectivos autores, que interpreto localizar-se no ambito legal e institucional
(politicas verticais que vém de cima para baixo), e as politicas pessoais cotidianas
(emanadas pelas experiéncias narrativas dos sujeitos).

As primeiras, configuradas como politicas instituidas, vém de cima para baixo e se
transmutam em modos de saber-fazer direcionados ao(a)s professore(a)s, no cotidiano do
seu desenvolvimento profissional, muitas vezes, com carater prescritivo, de modo a se
materializar em sua prética, deixando poucas margens de liberdade ao(a) docente, quanto
a sua autonomia, criatividade e envolvimento de modo mais implicado(a) com os aspectos
qualitativos do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, as politicas institucionalizadas, muitas delas tecidas por dimensdes
ideoldgicas, hegemoénicas e enquadradoras do trabalho docente, sobretudo, no que se

refere as forjadas no contexto do neoliberalismo de paises com forte tendéncia arraigada
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nos moldes do capitalismo global que aumenta sem precedentes no mundo, impactam,
fortemente, a subjetividade docente e se refletem na qualidade do trabalho desenvolvido
por professore(a)s, tanto no campo de atuacdo profissional, quanto gerando implica¢ées
em sua vida pessoal cotidiana, reverberando, entdo, na sala de aula, na mobilizacao de seus
saberes, fazeres e nos modos de ser, pensar e estar.

Algumas dessas politicas verticais, além de controlar o trabalho do(a) professor(a)
no quesito “o que e como ensinar” em matéria de contetdos preconizados pelos curriculos
oficiais e prescritos no sistema educacional, dos projetos pedagdgicos das escolas e das
instancias emanadas das secretarias de educagao, entre outros 6rgaos, distanciam-se da
realidade social, econdmica, politica e cultural das escolas, das comunidades do entorno da
instituicao, das criancas e jovens estudantes, das suas familias e, consequentemente, da
vida e do trabalho docente.

Nesse quesito, alguns reflexos dessas politicas educacionais alteram,
substantivamente, a qualidade do trabalho docente, a subjetividade e a constituicao da
identidade desse sujeito e a sua prépria vida pessoal, colaborando, assim, para reforcar os
impactos que geram, no chdo da sala de aula, principalmente, no tocante as metodologias
de ensino; a avaliacdo da aprendizagem; a organizacdao dos conteudos a ensinar; ao
planejamento educacional; a relacdo entre professor(a) e aluno(a)s, bem como entre seus
pares e outros agentes educacionais e que tecem didlogos coletivos em multiplos
contextos, entre outros variados aspectos.

Penso que alguns dos problemas que, muitas vezes, podem causar as politicas
educacionais que apenas aterrissam nas escolas e no trabalho docente, sem a necessdria
colaboragdo desses sujeitos na sua criacao se refletem, entre outros acontecimentos, no
distanciamento entre teoria e prdtica; na intensificacdo do trabalho docente; na
organizacao do trabalho pedagdgico; nas afetacbes emocionais e na sensacao de
desprestigio da profissdo de professor(a); no acarretamento de impactos na saude dos
sujeitos; nas implicacdes da motivacdo e sentido de continuidade ou desisténcia da
profissao, entre outros elementos.

Por outro lado, as politicas instituintes, aquelas que valorizam e se tecem,
mediatizadas pelos saberes, conhecimentos e experiéncias do(a)s professore(a)s, do seu

contexto e fruto das relacdes estabelecidas com o alunado, criam outras conotagdes e
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dimensdes formativas, de aprendizagem e saber-ser-conhecer, em que emergem uma
diversidade de curriculos outros possiveis, contribuindo, significativamente, para a
tessitura de sentidos e significados mais valorosos, democraticos e solidarios no contexto
da vida, formacao e profissao docente, com maior proeminéncia de alcances potenciais no
processo de aprender e ensinar.

Nessas politicas — as instituintes — muitas delas tecidas por experiéncias narrativas
de professore(a)s, aluno(a)s e outros agentes educacionais ou de diferentes pessoas que
dialogam, de algum modo, com a formacdo docente e as escolas, de histdrias narradas,
com base em seus cotidianos, oriundas dos atravessamentos socioculturais, politicos e
existenciais, se produz um conjunto significativo de politicas responsaveis por mudancas
na vida e no trabalho docente.

No que se refere ao segundo conceito, a formacdo de professores(as), concebendo-
0, COMO um processo, por meio do qual o sujeito constitui-se nas relacdes sociais, culturais,
de aprendizagem, ao longo da vida, e formativas, tecendo o saber, aprender, ser e saber-
fazer da/na docéncia em movimento.

Tal reflexdo, pode ser consubstanciada pelo pensamento de Marcelo Garcia (1999,
p. 19, grifos do autor), por meio de duas dimens&es sobre a formacdo: a primeira, no ambito
institucional, e a segunda, no ambito pessoal. De acordo com as palavras do autor, “[...] a
formagdo pode ser entendida como uma func¢ao social de transmissdo de saberes, de
saber-fazer ou do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico, ou da
cultura dominante”, eis que ai estd centrada nas politicas institucionais hegemoénicas,
aquelas instituidas.

Em outro aspecto que a formacao se situa, ela pode ser concebida “como um
processo de desenvolvimento e estruturacdo da pessoa que se realiza com o duplo efeito
de uma maturagdo interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos
sujeitos” (Marcelo Garcia, 1999, p.19, grifos do autor)

Assim, a formacdo de professore(a)s pode ser construida pelo préprio sujeito, a
partir dos seus interesses e desejos, os quais se mobiliza para buscar e fazer; pode ser
proposta e trabalhada pelos érgdos institucionais (secretarias de educacdo as quais estdo
engajados(as), escolas em que trabalham e outras instituicbes e experiéncias

socioprofissionais, culturais etc.) e pode acontecer, involuntariamente, quando aprendem
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e constituem saberes e conhecimentos que, de algum modo, contribuem para a sua pratica
pedagdgica. Esta ultima, acontece em qualquer ambiente e lugar da sua vida cotidiana, em
que encontra um motivo ou possibilidades didéticas e pedagdgicas para desenvolver, em
sua pratica, propiciadas: por conversas com seus pares ou outras pessoas; pelas midias e
redes sociais; nas viagens realizadas; pelas leituras que fazem; por meio das narrativas e
histdrias de vida compartilhadas por outras pessoas mais experientes e vividas, entre
outras.

A partir dessa reflexao, faz muito sentido a ideia de contextos de formacao
proposta por Alves (2010), que serd elucidada a seguir, os quais se entrelacam a cultura
cotidiana dos sujeitos dentro e fora do seu ambito de trabalho, materializando-se em
diferentes e variadas formas de pensar, saber, fazer, ser e aprender em formacdo. Ou seja,
trata-se de uma aprendizagem e formacdao em movimento, a que se liga, plural e
rizomaticamente, na existéncia da pessoa professor’.

Ja no que se refere a narrativa, o conceito que me parece articular com as ideias do
presente texto estda condizente com duas perspectivas: a primeira é movida por uma
questao metodoldgica e epistemoldgica presente nas discussbes de Delory-Momberger
(2016, p. 136), conceituada “como uma elaboracdo cumulativa e integrativa da experiéncia,
segundo uma hermenéutica que faz da trama narrativa seu modo de apreensdo e de
inteligibilidade da vida”. A segunda, desenvolvida por experiéncias de pesquisaformagdo’
narrativa (auto)biogréfica por Morais e Braganca (2021, p. 192), conceituada “como um
género textual, em que se tece uma criacao singular e subjetiva, e, portanto, apresenta
caracteristicas estilistica e estética, cujas experiéncias narradas nao se repetem, tantas

quantas forem as vezes em que sao praticadas por um narrador”.

'O uso do termo pessoa professor neste texto se deve a uma inspiracdo em Névoa (1992; 2013), no sentido
de que muito do que somos tem muito daquilo que ensinamos. Assim, defendo, a luz desse autor, a
concepgdo de que vida e profissdo sdo indissocidveis, e, portanto, contribuem para a tessitura de uma
formagao enriquecida que se fortalece, reciprocamente, na constituicao da docéncia.

> O uso de tal palavra-conceito, juntas em uma mesma expressdo, e em italico, se deve a um modo peculiar
de escrita pelo qual opto, neste texto, e que é fundamentado nos estudos nos/dos/com os cotidianos os quais
tém a referéncia maior a partir da corrente de pesquisa criada por Nilda Alves (2010) na década de 1980 no
Brasil. Tal uso de duas ou mais palavras juntas significa um modo outro de tecer conhecimentos e producao
de saberes, fazendo emergir possibilidades diversas de pesquisa cientifica para além de uma visdo cldssica e
hegemoénica de ciéncia.
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Defendo a proposicdo de uma formacdo de professore(a)s que aconteca tecida
pelas experiencias narrativas no cotidiano escolar, fruto de um entrelacamento entre
experiéncias, aprendizagem e formacao, e que se articula com as problematicas educativas
e inumeros outros deslocamentos e contextos que possam potencializar essa formacao.

Tal concepcgao retrata a vitalidade e a representacdao da docéncia, como vida e
profissdo, articulada com as mudancgas que se operam na sociedade, atualmente, gestadas
em uma diversidade de acontecimentos que se entrelagam na vida, formagao e
aprendizagens construidas pelo sujeito ou que influenciam, sobremaneira, na
transformacao de si, do seu meio e das pessoas com as quais convive, dentro e fora do
ambito de trabalho.

Nesse sentido, o entendimento exposto esta em consonancia com os principios
defendidos por Nilda Alves (2010), segundo a qual a formac¢do docente acontece em
multiplos contextos e espacostempos cotidianos galgados por esses sujeitos, nos quais se
tecem, de formas plurais, os diversos modos de aprender, ensinar, conhecer e ser.
Contextos esses potentes, formativos e transformadores. Conforme a autora, esses
contextos de formacao sao “o das praticas da formacdao académica; o das praticas
pedagdgicas cotidianas; o das praticas politicas de governo; o das praticas politicas
coletivas dos movimentos; o das préticas das pesquisas em educacdo” (Alves, 2010, p.
1996).

A compreensdao da existéncia desses muiltiplos contextos de formacdo de
professore(a)s, tanto feita e tomada no plano da consciéncia por esses sujeitos, como pelas
politicas governamentais, da gestdo e da administracdo, entre os quais, aquele(a)s que
estdo diretamente ligado(a)s a educacdo e as politicas pensadas, criadas e direcionadas
para esse contexto, mudaria completamente o sentido da formacao docente, das politicas
e, consequentemente, da educacdo como um todo, sinalizando outros referenciais de
organizacao e materializagao das politicas educacionais.

Logo, tal perspectiva estd em consonancia com o que propde Antdénio Névoa (2013,
p. 204), e com o qual corroboro, ou seja, a de que:

Os professores devem combater a dispersao e valorizar o seu préprio

conhecimento profissional docente, construido a partir de uma reflexdo
sobre a pratica e de uma teorizagao da experiéncia. E no corag¢ao da
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profissdo, no ensino e no trabalho escolar que devemos centrar o nosso
esforco de renovacao da formacdo de professores.

E, por isso, o pensar a profissao, como um voltar para si, mediatizada pelas praticas
de formacdo, a didatica docente e as relagbes estabelecidas no processo educacional ja
fazem uma grande diferenca na constru¢do de uma formagao mais consolidada,
enriquecida e fortalecida com o comprometimento devido da profissdao docente.

Enfim, penso que o conceito de formag¢ao permanente do professorado, naacepcao
de Imberndn (2009), parece ser fundamental, em se tratando de pensda-lo no ambito das
politicas educacionais que o atravessam das mais diversas formas, gerando mudancas de
sentidos, praticas e, certamente, influenciando na constituicao da subjetividade e nos
modos de construcdo de saberes, conhecimentos e didatica do(a)s professore(a)s.

Desse modo, a formacdo permanente de professore(a)s engloba, tanto as relativas
as escolhas do ser professor(a), quanto as tecidas durante o curso de formacdo inicial na
docéncia, as praticas pedagdgicas no desenvolvimento profissional no cotidiano das
escolas ou outras instituicdes e contextos, nos quais atuam com praticas educativas e/ou
pedagdgicas, e as multiplas experiéncias em diversos espacostempos que se somam a esses
contextos e que acontecem no cotidiano vivido individualmente.

Ao situar essa reflexdo, entram em dialogo as ideias propostas por Marcelo Garcia
(1999), quando reforca o desenvolvimento profissional de professore(a)s), que é um
conceito nos quais se representa, mais especialmente, a ideia de formagao e engloba um
conjunto de terminologias e modos de aprender e formar-se (formacao inicial, formacao
continua, formacdo permanente, autoformacdo etc.); a ideia de formacdo permanente,
elaborada por Imberndn (2009), que advoga o aprender na vida, experiéncia e formacao
que acontecem durante toda a existéncia do(a) professor(a), e a proposta dos contextos
de formacdo discutida por Alves (2010), em que o(a) docente se entrelaca em diferentes
contextos formativos e espacostempos culturais, sociais, politicos, econdmicos e
educacionais, produzindo saberes, conhecimentos e permitindo a tessitura de outras
tantas taticas e didaticas que potencializam a sua vida, formacao e profissao.

Diante das discussdes empreendidas, neste escrito, problematizo: qual a relacao
das politicas educacionais no contexto da formacdo de professore(a)s mediatizadas pelas

narrativas (auto)biograficas? Lanco, ainda, uma segunda provocacdo que parece disparar
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outras reflexdes: qual o sentido das narrativas tecidas por professore(a)s no cotidiano
escolar no processo de construcao e transformacao das politicas educacionais?

Penso que, quando as politicas educacionais ndao chegam ao “chdo das escolas” e
nao levam em consideracao as vivéncias, experiéncias narrativas e politicas de sentido que
emergem do(a)s docentes e em seu préprio cotidiano, isso pode permitir a emergéncia de
embates, lutas e conflitos que sdao fundamentais nesse processo. Primeiro, porque
muito(a)s legisladore(a)s e as politicas governamentais criadas acabam que se
distanciando da realidade cotidiana dos sujeitos que fazem parte da escolarizacdo; e
segundo, porque tais politicas podem representar os interesses pessoais em detrimento
dos coletivos, na materializacao das politicas dominantes, que apenas representam a
cultura capitalista, os principios neoliberais e as influéncias dos organismos internacionais3
que investem na educagao e muitas vezes “ditam as regras do jogo”.

Se, por outro lado, as politicas publicas educacionais de formacao de
professore(a)s, nas escolas e universidades primassem pela voz desse profissional,
certamente, os ganhos seriam outros bem diferentes dos que se apresentam na realidade
cruel nessas instancias: de meros técnicos e “aplicadores” de pacotes educacionais,
curriculos e avaliacbes as narrativas de histérias de vida e autobiografias, em que
contassem de si, dos seus mundos e universos existenciais, nas quais poderiam se ver mais
implicado(a)s e participativo(a)s nas atividades diversas que envolvem a escola, o poder
publico, a educagao, o processo de ensino e aprendizagem e as prdprias dinamicas e
encontros de formacao, com um maior sentido de vida e profissionalizacao, e de
comprometimento com uma educacao verdadeiramente de qualidade, que ndo se
atrelasse apenas a indicadores e dados quantitativos dos resultados das aprendizagens,
mas pautadas pelo qualitativo, pelo subjetivo, pelo pessoal, pela vida do(a)s estudantes,
criancas, jovens, adultos e do(a)s professore(a)s.

Desse modo, a opgao pelo uso das narrativas, autobiografias e histérias de vida,

como abordagens metodoldgicas no campo das politicas educacionais e na formagao de

3 Alguns exemplos desses organismos internacionais, s para citar alguns que investem na educagdo,
controlando as politicas governamentais e direcionando o que deve ser feito ou ndo em varios paises
desenvolvidos e em alguns emergentes, como é o caso do Brasil, podem ser retratados pelo Banco Mundial,
0 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), e a Organizacdo das Na¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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professore(a)s surge como uma possibilidade de transformacdo e emancipacdo do sujeito,
do préprio sistema educativo e do cotidiano e desenvolvimento profissional, afinal de
contas, ‘““quando a histdria de vida de uma pessoa esta em foco e o processo e o conteldo
de aprendizagem se conectam, eles produzirdo significado e se engajardo” (Goodson,
2019, p. 108).

Narrar as experiéncias vividas por professore(a)s poderia promover bons modelos
de formagdo e desenvolvimento profissional docente, inclusive, na contribuicao e na
criacdo de politicas educacionais, com outro olhar, desfecho e materializacdo. E sobre

essas e outras discussdes que melhor irei me debrugar na se¢ao a seguir.

AS CONTRIBUI(;OES DAS NARRATIVAS DOCENTES NA TESSITURA DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS E NA (RE)INVENQZ\O DE CURRICULOS

Um modo outro de pensar os processos formativos da/na docéncia entremeados
pelas politicas educacionais diz respeito ao lugar que o(a)s professore(a)s ocupam e sdo
visto(a)s nesse processo, a partir das suas tessituras narrativas e (auto)biograficas,
aspectos que proponho discutir nesta parte do texto.

Primeiramente, ressalto que, ao narrarem suas experiéncias vividas, o(a)s
professore(a)s dao conta de que muitos acontecimentos atravessam suas vidas, e os
modos de fazer, ser, saber, nos quais empregam boa parte das reflexdes, constituem
subjetividades e, ao mesmo tempo, (re)criam curriculos e se formam nesse movimento
dialético e implicado entre vida, formacdo e profissao.

Narrar as experiéncias vividas pela pessoa professor(a) faz emergirem contetidos
de cunho pessoal, politico, académico e formativo-profissional nesse processo de pensar
reflexivamente a sua didatica e os embates que sao enfrentados em uma conjuntura mais
ampla do sistema educacional no qual estdo mergulhado(a)s e atuando profissionalmente.
De todo modo, cabe considerar que “a pesquisa biografica faz assim reflexdo da inscricao
do agir e do pensar humanos em figuras orientadas e articuladas no tempo que organizam
e constroem a experiéncia segundo a Iégica de uma razdo narrativa” (Delory-Momberger,
2016, p. 136).

A esse respeito, convém situar as contribui¢bes das narrativas docentes, como

dispositivos metodoldgicos, nos quais se promove a valorizacdo do(a) professor(a), como
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pessoa, ator e autor da sua prépria histdria, constituindo possibilidades de transformacao,
(auto)formacdo e emancipacdo. Como bem situa Passeggi (2021, p. 94), “[...] a acdo de
narrar e de refletir sobre as experiéncias vividas, ou em devir, permite dar sentidos ao que
aconteceu, ao que estd acontecendo, ao que pode mudar ou permanecer inalteravel, mas
também ao que poderia ter acontecido e por quais razdes”.

Tenho apostado nos estudos nos/dos/com os cotidianos escolares em que o(a)s
préprio(a)s professore(a)s pesquisadore(a)s mergulham nas escolas e dialogam com a
cultura desse espacotempo rico de producdes de saberes, curriculos e inven¢bes outras de
si e, coletivamente, com seus pares e criangas, fazendo esses sujeitos se protagonizarem,
por meio das suas narrativas e histérias de vida. E bem um movimento que ji vem
desenvolvendo Nilda Alves (2010) e Inés Barbosa de Oliveira (2012), reconhecendo a autoria
e a criagao curricular, na cultura escolar e na aprendizagem em formacao, cotidianamente,
contribuindo para a tessitura da emancipacao social dos sujeitos. Experiéncias cotidianas
essas tecidas com narrativas e autobiografias em suas mais diversas formas, fontes,
metodologias e propdsitos.

Em O curriculo como criagdo cotidiana, Oliveira (2012) mostra a riqueza que pode ser
descortinada nas pesquisas com os cotidianos escolares e suas dimensdes politicas,
estéticas, curriculares e formativas, na tessitura de uma pluralidade e diversidade de

saberes, conhecimentos e modos outros de aprender. Segundo pontua a autora,

[...] Pesquisar a vida cotidiana nas escolas é um meio de incorporar ao
campo do curriculo novas possibilidades de compreensdo da
complexidade que lhe é inerente, com seus macro e microelementos em
permanente didlogo, modificando-se muitua e permanentemente, e,
produzindo, com isso, curriculos e conhecimentos curriculares (Oliveira,

2012, p. 57).

Esses conhecimentos diversos produzidos pelos praticantes do cotidiano que
produzem sem capitalizar, conforme as acep¢des de Certeau (2012), acabam (re)criando a
cultura escolar e (re)inventando modos de ser, saber, fazer, pensar, inclusive, no contexto
de sua formacao e na constituicao de politicas nessa drea e em outras tantas perspectivas.

O(a)s professore(a)s, entdo, face as diversas situa¢des enfrentadas no jogo politico

e da formagao permanente suscitadas nas arenas publicas das instancias governamentais
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e orquestradas pelos sistemas educacionais, nas quais estdo inserido(a)s) e engajado(a)s,
se defrontam com “[...] mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do outro, ou seja, 0 espaco
instituido por outros, caracterizam a atividade, sutil, tenaz, resistente, de grupos que, por
nao ter um préprio, devem desembaragar-se em uma rede de forcas e de representacdes
estabelecidas” (Certeau, 2012, p. 74, grifos do autor).

As possibilidades inscritas nos registros das experiéncias vividas com as narrativas
e autobiografias criadas pelo(a)s professore(a)s constituem um modo de legitimar o que
sabem, conhecem e desenvolvem cotidianamente, além do que refletem sobre si, o outro
e a sua pratica, bem como de contrapor-se as ldgicas hegemonicas preconizadas pelos
organismos oficiais do sistema educacional, sobretudo, no tocante as politicas de curriculo
e de avaliacao.

Com as narrativas e metodologias de histdrias de vida de professore(a)s, configura-
se um ponto central de tessituras de identidades e subjetividades desses sujeitos, tanto
contestando, quanto criando curriculos, saberes e conhecimentos diversos nas tramas
politicas e de formacdo nas quais “a politica de vida individual se torna o ponto de
contestacdo social” (Goodson, 2020, p. 25).

Narrativas, portanto, permitem a (re)invencdo de si, de mundos outros que
emergem nesse processo de narrar e de conhecimentos, possibilitando transformagbes
plausiveis da vida, formacdo e do trabalho docente. Nesse ponto, concordo com as
proposicoes feitas por Morais e Braganca (2021), que situam as narrativas de
pesquisaformacdo, como meios privilegiados de tomadas de consciéncia em que o sujeito
constrdi sua historicidade pela linguagem, (re)inventando-se e guiando outros projetos de
vida, formacao e aprendizagem ao longo da sua existéncia.

Dimensdo essa de retroalimentacdo que faz o sujeito, como um voltar-se para si, no
momento em que reflete acerca das suas experiéncias vividas pela narracao, construindo
possibilidades de (auto)formacdo, conhecimentos e aprendizagens diversas, plurais e
pautadas pela sensibilidade, emocao e afetividade, entre outras dimensdes sensitivas
(Josso, 2010).

Para além dos aspectos da pessoalidade sinalizados nas tessituras narrativas e
pensadas pelo(a)s professore(a)s, mediatizadas pelos seus multiplos contextos de

formacdo, é vidlido enfatizar que seus principios se tecem, também, no ambito politico,
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afinal de contas, ser professor(a) é tomar decisdes, ensinar e viver a vida cotidiana e a
educacao em sua diversidade de desfechos, acontecimentos e materialidades em que as
questdes politicas atravessam diariamente o seu pensar, fazer, ser e viver.

E valido refletir sobre como Elizeu Clementino de Souza (2023 ) situa suas discussdes
sobre as narrativas e autobiografias, trazendo potentes contribuicbes a este texto.

Conforme seu pensamento,

As narrativas tornam-se, ao mesmo tempo, um parametro linguistico,
psicoldgico, cultural, politico e filoséfico fundamental para explicar a
natureza e as condi¢bes da existéncia humana, constituindo-se entradas
potencialmente legitimas para se ter acesso aos modos como o sujeito —
ou uma comunidade - d3 sentido a sua experiéncia, organiza suas
memodrias, justifica suas acbes, silencia outras (Souza, 2023, p.4-5).

As narrativas sdo, portanto, materialidades discursivas que retratam o mundo da
vida e da experiéncia vivida pelo sujeito narrador, por meio da reflexividade produzida em
diferentes temporalidades histdricas, politicas e socioculturais das quais faz parte, viveu ou
se projeta.

Passado, presente e futuro se amalgamam pelo narrado e representam um fio
condutor de mudancas ou (re)conducdo de percursos formativos e da existéncia em que
se lanca o sujeito no cotidiano da vida vivida, em suas mais diferentes intensidades, modos
e representagoes.

Professore(a)s se situam e se veem em um fogo cruzado, diante do dilema entre
ensinar o(a)s educando(a)s para aprender, qualitativamente, ou ter que cumprir um
amontoado de prescri¢des curriculares em sua prdtica pedagdgica, algumas delas
materializadas em pacotes educacionais impostos pelo sistema educacional, entre os quais
as avalia¢bes, em larga escala, ganham boa parte da ocupagao do trabalho docente.

Nesse sentido, proponho uma reflexdo em que as questdes politicas estejam,
intimamente, ligadas ao trabalho docente e aos atravessamentos gerados na formacao de
professore(a)s. Dois exemplos que situo, neste texto, referem-se ao curriculo e as
avaliacbes educacionais. Nestes, vejo a pertinéncia e contributos que as narrativas e
autobiografias podem surtir e produzir, e seus efeitos, nas escalas micro e macro, do que

acontece na vida e trabalho docente e como reverberam nos reflexos dessas politicas para
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além da realidade de sala de aula do(a)s professore(a)s, alcancando as instancias
superiores a que estdo atrelado(a)s e imerso(a)s.

Um dos eixos de contestacao e profundas implicacbes politicas, pedagdgicas e
epistemoldgicas do conhecimento escolar e do trabalho docente diz respeito ao curriculo,
concebido como a espinha dorsal da formacdo de professore(a)s, que atravessa toda a
educacao em suas multiplas interfaces, impacta, diretamente, nos modos de construcao
de saberes e fazeres docentes, atravessando tanto a formacao inicial, quanto a continuada,
refletindo os diversos interesses politicos, econdmicos e socioculturais de uma nacao,
educacao, formacgao, escola e sociedade.

Uma das razdes pela qual isso se justifica se deve ao fato de que “os espacos de
negociacdao e de contestacao da politica sdo relativa e estreitamente definidos aqui,
dominados, em sua maior parte, pela necessidade e pela responsabilidade de os
professores ‘fazerem o seu melhor’” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 106).

E preciso, porém, ter bastante cuidado nas discussdes sobre curriculo no campo da
educacdo, até porque ele traz diferentes posicionamentos, conceitos e reflexos na vida e
profissao docente, e até nas arenas das politicas publicas educacionais, bem como dos
variados sujeitos que, com ele, se relaciona cotidianamente. Goodson (2020, p. 199) alerta,
nessa direcao, que ‘“um dos problemas perenes de se estudar o curriculo é que ele é um
conceito multifacetado construido, negociado e renegociado em varios niveis e arenas”.

Enfim, uma citacdo que consegue retratar esse posicionamento, da significacdo e
contribuicdes do curriculo na vida, formacdo e pratica do(a) professor(a), de forma plural
e significativa, a qual defendo, pode ser a de que “o curriculo torna-se, assim, essa luta
politica por sua prépria significacdo, mas também pela significacdo do que vem a ser
sociedade, justica social, emancipacdo, transformacao social” (Lopes; Macedo, 2011, p. 253)

A problematiza¢do com perguntas que mobilizam o(a) professor(a) em sua tarefa e
pratica cotidiana nas escolas, em sala de aula e outros multiplos contextos formativos
ganha coro privilegiado na tematiza¢ao do curriculo, afinal de contas, muito do que pensa,
sabe e faz materializa-se em sua pratica pedagdgica com seus/alunos e suas alunas, no que
pesem os processos de aprender e ensinar.

Essas questdes fazem muito sentido e devem ser, coerentemente, fundamentadas

no que se acredita, pautadas pelas conviccdes da pessoa professor(a), nas crencas, valores,
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identidades e subjetividades construidas ou que estdo tecendo cotidianamente. Algumas
dessas proposicdes tematizadas no campo do curriculo na formacdo de professore(a)s e
que se ancoram no campo da didatica podem ser concebidas, tais como: o que ensinar?
Como ensinar? Para quem ensinar? Para qual sociedade? Em que contexto sociopolitico,
econdmico e cultural se tecem os processos de ensino e aprendizagem? Em quais
metodologias e didaticas empreender, em vista do alcance de aprendizagens significativas
e coerentes com a realidade do(a)s educando(a) na educacado escolar?

A outra face da moeda em que as politicas educacionais reverberam de forma
mergulhada na formacdo e no trabalho docente, do qual as narrativas emergem como
pontos centrais de embates, conflitos e contradi¢des, refere-se a tematica das avalia¢des,
sejam estas tomadas no ambito da avaliagao da aprendizagem escolar no contexto micro
da sala de aula, sejam as avalia¢des externas, que vém de cima para baixo e causam muitas
fraturas, deslocamentos e impactos na vida e no trabalho do(a) professor(a).

Embora seja longa, ndo posso deixar de trazer uma relevante citacao que mostra os
impactos das politicas de avaliacao em larga escala, como a Prova Brasil, no processo de
regulacao das praticas pedagdgicas docentes no cotidiano escolar, além de evidenciar
outros modos que sdo rebatidos e (re)criados pelos sujeitos em matéria de autonomia e
margens de liberdade empreendidas nesse processo de enfrentamento entre o instituido

e o instituinte. Como concebem os autores,

[...] a Prova Brasil e o IDEB tornaram-se dispositivos do sistema de avalia¢do que regulam as escolas
e as praticas escolares em diversos dominios de acdo dos professores e dos gestores escolares,
especialmente no dominio de acao pedagdgico, relacionado as questdes curriculares como, por
exemplo: ado¢do da matriz da avali¢@o para treinar para a prova, estudo dos descritores da Prova
Brasil, divisdo do planejamento para treinar e desenvolver outros contetidos do curriculo da rede de
ensino, priorizacdo dos contetdos avaliados em leitura e matematica. Esses atores, no entanto, ndo
sd ndo recebem passivamente as orientacdes das politicas de avaliagdo como as interpretam,
apropriam-se delas, reagem, interagem, produzindo suas préprias regulacdes, denominadas micro
regulacdes (Lucchesi; Conti, 2023, p. 376)

Contrario a assimilacao e somente no sentido de cumprimento de politicas de
avaliacdo, penso que o(a)s professore(a)s poderiam propor outro modo de conceber as
avaliagdes e, até mesmo, contestad-las no ambito das politicas mais macroestruturais
forjadas no contexto do cenario hegem®énico. Nesse direcionamento, foi 0 que descobriu

a pesquisa realizada por Ball, Maguire, Braun (2016), em um projeto ousado de estudo e
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pesquisa no processo de como as escolas fazem as politicas, o qual revelou, entre outros
pontos, que, nas politicas de avaliacdo, o(a)s professore(a)s agiam ativamente “na
reconstrucao das identidades profissionais de varios atores de politicas. Assim, as politicas
foram atuadas e ndo implementadas” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 10)

Como bem salientado por Goodson (2019), as questdes de curriculo e avaliacdo que
perpassam as instancias politicas, sociais e educacionais, como, no caso das escolas,
podem ser tanto olhadas, refletidas e concebidas como politicas instituidas — que vém de
cima para baixo — quanto instituintes, as que se tecem pelos proprios sujeitos que estao no
cotidiano da sua realidade, portanto “[...] as politicas de mudancas escolares e politicas de
curriculo e avaliacao sao assim legisladas, mas algumas dreas de autonomia profissional e
arenas associadas a mudanca podem ainda ser conquistadas” (Goodson, 2019, p. 38).

E essas conquistas alcancadas pelo(a)s professore(a)s, penso que devem partir de
iniciativas que se corporifiquem na sua atua¢ao nos espacgos publicos democraticos, por
meio da narracdo das suas experiéncias, sobretudo, no que sentem, pensam, fazem e
acreditam ser a escola, o seu trabalho e as vidas que vivem o cotidiano escolar de variadas
formas, intensidades e modos de ser, aprender, viver, conhecer. Narrativas e
autobiografias, portanto, revelam esse jogo complexo que situa o pessoal, coletivo, como
também o politico, econ6mico e sociocultural. Nesse sentido, “se o professorado é capaz
de narrar suas concep¢des sobre o ensino, a formagao pode auxilid-lo a legitimar, modificar
ou destruir essa concepcdo” (Imberndn, 2009, p. 77).

As razdes pelos usos metodoldgicos das narrativas (auto)biograficas e histdrias de
vida na formacdo de professore(a)s podem, entdo, protagonizar uma outra histéria da
educacdo, da formacao docente e das politicas educacionais que estd prestes a ser
construida, politica e democraticamente por esses sujeitos que tém muito a fazer e

contribuir na formacao de uma sociedade, de um povo, de uma nagao.
ALGUMAS CONSIDERACOES
Com o avanqo significativo das transformag6es que sdao gestadas na sociedade, na

educacdo e na formagdao docente, pensar e situar os imbricamentos e diversos

deslocamentos forjados pelas politicas educacionais ndao é somente necessdrio, como
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urgente e imprescindivel nos tempos atuais. Primeiro, porque o(a)s professore(a)s sofrem,
diretamente, os impactos dessas politicas que reverberam em sua vida e no trabalho
cotidiano desenvolvido nas escolas; segundo, porque pensar outras ldgicas da didatica
docente, por meio da narracao de experiéncias pode construir outros referenciais de vida,
profissdo, de politicas e de formag¢ao fundamentais nesse processo.

Nesse sentido, o presente estudo revelou que existem, principalmente, dois tipos
de politicas que atravessam a formacao e o desenvolvimento profissional docente: as
politicas instituidas, configuradas em uma escala macroestrutural, que buscam controlar o
que e como ensinar do(a)s professore(a)s, e as politicas instituintes, as quais valorizam
seus saberes, fazeres e modos de ser, pensar e estar em didlogo com os sujeitos que fazem
parte do processo de escolarizacdo. Muitas dessas politicas sdo criadas pelo(a)s
proprio(a)s professore(a)s que se protagonizam nesse movimento dialético de vida,
formacdo e profissao.

Outra discussao fundamental que a pesquisa evidenciou foi a existéncia de dois
exemplos de politicas publicas educacionais que afetam, diretamente, a vida e o trabalho
docente: as politicas de curriculo e as politicas de avaliacdo. As primeiras, orquestradas
entre o curriculo prescrito em matéria do que pode ser ensinado as criangas, jovens e
adultos nas escolas, e, por outro lado, o curriculo como criacdo cotidiana e (re)invencao de
si, que pode se dar pelas narrativas, autobiografias e histdrias de vida do sujeito.

No que se refere as avaliacOes, estas, muitas vezes enquadram o trabalho docente
em busca de indicadores de qualidade e de aprendizagem dos sujeitos, como € o caso da
Prova Brasil, que nem sempre representa alcances qualitativos, mas sim quantitativos da
pratica pedagdgica.

Os processos pelos quais se materializam as politicas de formacao de professore(a)s
se refletem, tanto na assimilacao e adequagao de preceitos instituidos hegemonicamente
pelos sistemas educacionais, quanto pelos modos de tessitura de outros tantos saberes e
conhecimentos, nos quais os sujeitos se protagonizam na (re)criacdo e (re)invencdo de
outras tantas possibilidades de ser, pensar, estar, aprender, fazer em coletivo no cotidiano
escolar, com os muitos sujeitos que os constituem e as diferentes experiéncias formativas,

pessoais e socioculturais com as quais se enredam.

ISSN: 1809-7286

2024




Revista Intersaberes

Vol. 19

e24do2012

Os multiplos contextos de formag¢ao e de aprendizagem e o seu reconhecimento
podem descortinar outras tantas tessituras politicas, curriculares, subjetivas e de formacao
docente, aliando vida, memdria, sensibilidade e narra¢ao cotidiana, como contraponto aos
modelos impostos pela ordem do capitalismo global.

As (re)criacdes de curriculos e processos de formacdo docente, no ambito das
politicas educacionais, podem ser promovidas de uma forma mais democratica, fortalecida
e enriquecedora quando a voz do(a)s professore(a)s passarem a ser a tdnica dessas
politicas, retratadas em suas narrativas, autobiografias e histérias de vida, que
representam um meio privilegiado de formacdao, aprendizagens outras possiveis e
construcao de politicas que se encaminha na tessitura da emancipacao pessoal e
sociocultural desses sujeitos.

Que o narrar as experiéncias vividas na/da docéncia seja um dispositivo potencial de
contribuicao na construcao de uma diversidade de politicas de vida, de educacdo e
formacdo docente em busca de novos sentidos de politicas para quem vive o cotidiano da
educacao, mas que, também, possam trazer vigor, desejo, emo¢do e outras relevantes
dimensdes que as politicas tém invisibilizado, pela supremacia mercadoldgica e capitalista,
que ndo ha mais como perecer em tempos, cujas vidas humanas importam muito mais do

que numeros.
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