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As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) sdo ferramentas importantes no processo de
ensino-aprendizagem, pois mudam e ressignificam as formas de aprender e se relacionar. O objetivo deste
estudo foi analisar a percepc¢ao dos professores da educacdo bdsica sobre o uso das Tecnologias Digitais da
Informac¢do e Comunica¢do. A pesquisa foi realizada em uma escola particular localizada em S&o José de
Ribamar, Maranhdo, com 13 professores do Ensino Fundamental | e Il. Foi utilizada a pesquisa exploratdria-
descritiva de natureza quali-quantitativa e os dados foram coletados por meio da aplica¢do de questiondrios
semiestruturados com perguntas subjetivas e objetivas. Os resultados sinalizam que a maioria dos
professores utilizam recursos tecnoldgicos em suas aulas e aplicam diversas estratégias e metodologias de
ensino, incluindo metodologias ativas, sala de aula invertida e ensino por projetos. Destaca ainda que as
tecnologias educacionais podem potencializar essas estratégias e metodologias. Evidencia-se na pesquisa a
importancia da formacgao continuada para os professores e a disponibilizacdo de equipamentos tecnoldgicos
pelas escolas.

Palavras-chave: Aprendizagem; Formagao Continuada; Ferramentas Digitais; Ensino Fundamental.
ABSTRACT

Digital Information and Communication Technologies (DICT) are important tools in the teaching-learning
process, as it changes and re-signifies the ways of learning and relating. The objective of this study was to
analyze the perception of basic education teachers about the use of Digital Information and Communication
Technologies. The research was carried out in a private school located in Sdo José de Ribamar, Maranhao,
with 13 teachers from Elementary School | and Il. Quali-quantitative exploratory-descriptive research was
used and data were collected through the application of semi-structured questionnaires with subjective and
objective questions. The results indicate that most teachers use technological resources in their classes and
apply different teaching strategies and methodologies, including active methodologies, flipped classroom
and teaching by projects. It also highlights that educational technologies can enhance these strategies and
methodologies. The research highlights the importance of continuing education for teachers and the
provision of technological equipment by schools.

Keywords: Learning; Continuing Education; Digital Tools; Elementary School.
RESUMEN

Las Tecnologias Digitales de la Informacién y la Comunicacién (TDIC) son herramientas importantes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que cambian y resignifican las formas de aprender y relacionarse. El
objetivo de este estudio fue analizar la percepcién de los docentes de educacién basica sobre el uso de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién Digital. La investigacién se llevé a cabo en una escuela
privada en S3o José de Ribamar, Maranh3o con 13 profesores de la Escuela Primaria | y Il. Se utilizé una
investigacion exploratoria-descriptiva cuali-cuantitativa y los datos fueron recolectados mediante la
aplicacién de cuestionarios semiestructurados con variables subjetivas. y preguntas objetivas. Los resultados
indican que la mayoria de los docentes utilizan recursos tecnoldgicos en sus clases y aplican diferentes
estrategias y metodologias de ensefianza, incluyendo metodologias activas, aula invertida y ensefianza por
proyectos. También destaca que las tecnologias educativas pueden mejorar estas estrategias y
metodologias. La investigacion destaca laimportancia de la formacién continua de los docentes y la dotacién
de equipamiento tecnoldgico por parte de las escuelas.

Palabras-clave: Aprendizaje; Educacién continua; Herramientas digitales; Escuela primaria.

INTRODUCAO
O surgimento das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicac¢do (TDIC) abriu

diversas oportunidades para melhorar o ensino e tornar a educa¢do mais eficaz e acessivel.
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Nesse cendrio, os professores enfrentam desafios que incluem a disponibilidade de

recursos tecnoldgicos, infraestrutura, capacitacdo profissional e adaptacdo de
metodologias de ensino. Além disso, a integracao das TDIC levanta questdes sobre
igualdade de acesso e inclusao, ja que nem todos os estudantes possuem 0 mesmo acesso
a dispositivos e a internet (Caldas et al., 2023).

As TDIC tém sido apontadas como elemento definidor dos discursos no processo
educativo. Nesse sentido, adquirem um papel no desenvolvimento e na transformacao
visando tornar a educacdo mais flexivel, envolvente e adaptada as novas necessidades
formativas dos educandos na era digital (Heidrich; Almeida; Bedin, 2022). Assim, as
tecnologias permeiam diferentes espacos e diversos textos sobre educagao, discutindo a
sua presenca no processo de ensino-aprendizagem. As mudancas ocorridas nas ultimas
décadas, sobretudo os avancos tecnoldgicos, tém relevancia nos setores publico e privado,
bem como nos contextos social, politico e econémico.

As modificagdes ocasionadas nos processos de desenvolvimento e suas
consequéncias para a democracia e cidadania convergem para uma sociedade
caracterizada pelaimportancia crescente dos recursos tecnolégicos e pelo avanco das TDIC
com impacto nas relagdes sociais, empresariais e nas institui¢des. A denominada sociedade
da informagdao e do conhecimento é baseada na massiva utilizagdo das TDIC, sendo
propagadas em diversos setores e dominios sociais, fazendo parte do cotidiano humano
(Rocha; Nakamoto, 2023), cogitando uma constante capacidade de inovacao.

A tecnologia tem se tornado uma ferramenta cada vez mais importante na
educacao, com o potencial de transformar a maneira como os estudantes aprendem e
como os professores ensinam. A integracao de tecnologias digitais nas salas de aula pode
proporcionar novas oportunidades de aprendizado auxiliando a preparar os estudantes
para o mundo cada vez mais conectado e tecnolégico em que vivemos. Uma das principais
vantagens do uso de tecnologias na educacao € a possibilidade de personalizagdo do
aprendizado. De acordo com Papert (1993), a tecnologia pode ser usada para promover a
aprendizagem construtivista, em que os alunos constroem seu préprio conhecimento a
partir de experiéncias praticas, bem como uma ferramenta poderosa para auxiliar os

alunos a se tornarem mais ativos em seu proprio aprendizado.
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No cotidiano, as TDIC estdo presentes no cotidiano da humanidade, sendo fruto da

busca do homem pela sobrevivéncia, logo estdo em constante evolugdo. Dessa forma,
modificam a maneira como cada um vive, se expressa, se relaciona e até mesmo como
aprende (Elias et al., 2021). As tecnologias podem tornar o aprendizado mais interativo e
envolvente (Prensky, 2001). Jogos educacionais, por exemplo, podem ser usados para
ensinar conceitos complexos de maneira lddica e divertida. Videos, podcasts e infograficos
sao outras ferramentas que podem ajudar a tornar o aprendizado mais dinamico e
interessante. Permitem introduzir novas formas de linguagem e expressdes dentro da
cibercultura (Moura, 2024). As tecnologias também podem ser usadas para conectar os
alunos a outras culturas e perspectivas. A internet permite que os alunos se conectem a
estudantes e professores de todo o mundo, permitindo que eles aprendam sobre outras
culturas e modos de vida. Essa conexao global pode ajudar a expandir a compreensdo dos
alunos sobre o mundo e incentivar a empatia e a compaixdo. A cultura digital proporciona
novas formas de aprendizagem, estimulando a criatividade, a autonomia e a colaboracdo
entre os alunos (Hummel et al., 2024).

No entanto, é importante ressaltar que o uso da tecnologia na educacao nao
substitui a importancia do papel do professor. Os professores sao essenciais para guiar 0s
estudantes em sua jornada de aprendizado, ajudando-os a interpretar e aplicar o
conhecimento adquirido. A tecnologia pode ser uma ferramenta valiosa, mas nao pode
substituir completamente a interacao humana e o papel fundamental que os professores
desempenham no processo de aprendizagem. Conforme Selwyn (2016), as tecnologias sdo
um complemento, ndo uma substituicdo do papel dos professores na educacado. Ele
argumenta que, embora as tecnologias possam trazer beneficios para o ensino e
aprendizado, é essencial reconhecer que o papel dos professores como facilitadores do
conhecimento continua sendo fundamental.

Para que o uso de tecnologias digitais na educacao seja efetivo, é necessario que os
docentes desenvolvam diversas competéncias e habilidades que vao além do
conhecimento técnico das ferramentas. Os docentes precisam ter uma compreensao
solida dos principios pedagdgicos e saber como aplica-los ao uso das tecnologias digitais

(Selwyn, 2016). Além disso, Pinto et al. (2024) apontam que é fundamental que os docentes
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tenham competéncia tecnoldgica, ou seja, que conhegam e saibam utilizar as ferramentas

tecnolégicas, bem como compreender como elas podem ser aplicadas na educagao. Outra
habilidade importante para os docentes é a habilidade de planejamento, que € crucial para
o uso efetivo das tecnologias digitais na educacdo. Conforme Avila e Cabral (2023), o
planejamento € essencial para permitir 0 manuseio correto dos recursos das TDIC na
educacao, podendo promover ainteracao social, aformacao para a cidadania e, sobretudo,
potencializar uma educag¢ao mais dinamica e construtiva.

As TDIC também precisam ser integradas de maneira coerente no curriculo,
permitindo o envolvimento dos alunos, tornar o aprendizado dinamico e relevante, além
de criar uma experiéncia de ensino significativa (Afonso; Silva; Bedin, 2024). De modo
consonante, os docentes devem criar planos de aulas que permitem a apropriacao das
tecnologias de modo alinhado com os objetivos de aprendizagem e necessidades dos seus
alunos. E importante que os docentes tenham habilidades de comunicacdo sélidas para
engajar os alunos no uso das tecnologias digitais e ajuda-los a entender como elas podem
ser aplicadas em seu aprendizado. O professor deve se apropriar das tecnologias de forma
consciente para utiliza-las nas suas aulas de forma critica visando atingir o objetivo de
melhorar o aprendizado de maneira clara e atraente, fornecendo feedback construtivo aos
alunos (Li; Irby, 2008; Silva et al., 2023).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) enfatiza o desenvolvimento
de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsdvel das tecnologias
digitais, tanto de forma transversal, presente em todas as dreas do conhecimento, quanto
de forma direcionada, focando no uso das tecnologias e recursos digitais. A integracao das
TDIC no ambiente escolar é essencial, pois transforma as formas de trabalhar, comunicar,
relacionar e aprender na sociedade atual. Assim, as TDIC tém sido incorporadas as praticas
pedagdgicas para promover uma aprendizagem mais significativa, conectando novos
conceitos as experiéncias pessoais dos estudantes e alinhando o ensino a realidade digital
que eles ja vivenciam, aumentando seu interesse e engajamento nas atividades escolares
em todas as etapas da Educagao Basica.

Objetivou-se com esta pesquisa analisar a percepcdo dos professores da educacao

basica sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao. A pesquisa se
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desdobrou nos seguintes objetivos especificos: elencar os principais recursos tecnoldgicos
utilizados, identificando os principais desafios e beneficios percebidos por esses
profissionais e propor estratégias para promover uma utilizacdo mais efetiva dessas

tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES PARA A INTEGRACAO DAS
TECNOLOGIAS NA PRATICA PEDAGOGICA

Perrenoud (2002) afirma que o papel do professor é definido de acordo com o
modelo de sociedade e de ser humano que se deseja e que os professores estdo diante de
um desafio ao ter de reinventar a escola enquanto local de trabalho e reinventar eles
mesmos enquanto pessoas e membros de uma profissdo. Na sociedade em rede (Castells,
2017), essa reinvencdo envolve a integracdo das tecnologias digitais por meio de
competéncias especificas. Com os diversos avancos proporcionados pelas tecnologias na
sociedade, a forma de ensinar e de aprender também ndo poderia ficar alheia a essas
inovacdes (Silva et al., 2024).

Para Sancho (1998) j& ndo basta apenas dominar a lingua oral e escrita. E preciso
entender também as linguagens audiovisuais e informaticas, ter capacidade para saber
aprender, critério para selecionar e situar a informacdo para dar-lhes sentido e transforma-
la em conhecimento pessoal, social e profissional. As competéncias digitais sao
compreendidas como principal eixo de inovagao das praticas pedagdgicas, mas ha a
caréncia de formacdo docente relacionada as TDIC para utilizacdo em sala de aula (Vieira,
2022).

Brito e Purificacdo (2006) corroboram afirmando que vivemos em uma sociedade
onde a ciéncia e a tecnologia tém interferido substancialmente na vida das pessoas,
pressionando a escola a enquadrar-se nesse padrao. Ainda requerem que o profissional da
educacdo saiba ndo somente manipular as ferramentas tecnoldgicas, mas também que as
usem em suas acOes didaticas, tendo consciéncia de seu papel em uma sociedade
tecnoldgica. Os autores destacam a necessidade de formacao de professores priorizando
o conhecimento das implicagdes sociais e éticas das tecnologias, o dominio do uso do
computador e de softwares utilitarios, de uso e avaliacao de softwares educativos e a
capacidade de usar esses recursos em situa¢des no processo de ensino-aprendizagem.
Independentemente da drea de atuacao, a formacao pedagdgica € essencial para que os
professores possam mobilizar seus conhecimentos e atender a diversidade de
aprendizagens dos estudantes (Lopes Sobrinho; Paniago; Pereira, 2023).

Valente (2003) pontua alguns elementos fundamentais a serem observados na
formacdo dos professores para o uso pedagdgico das TDIC de maneira eficaz como o fato
de que na formagdao dos professores se propicie condicbes para que entendam esses
recursos como uma nova forma de representar o conhecimento, tendo em vista a
compreensao de novas ideias e valores. O uso das TDIC bem como sua integra¢ao nas
atividades do dia a dia transforma e possibilita as relacdes humanas, visto que a expansao
das tecnologias e sua conectividade estao cada vez mais intensas e incidindo diretamente
no campo educacional possibilitando novas formas de comunicacdo e socializa¢do dos
saberes (Mallmann et al., 2012). A integracdo pedagdgica das tecnologias implica, em seu
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percurso formativo e profissional, o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
atitudes relacionados a inclusao dos recursos tecnoldgicos em seus planejamentos e suas
praticas didrias (Silva; Ramos, 2023).

Adicionalmente, é importante permitir que os estudantes tenham experiéncias que

coloquem o conhecimento em contexto de forma a vivenciarem situacfes praticas. Além
disso, é necessario criar condicdes para que o professor adquira conhecimentos sobre
esses recursos, entendendo como e quando integra-los em sua pratica pedagdgica. Um
outro aspecto importante é oferecer momentos para que o professor possa
recontextualizar o que aprendeu para sua prépria experiéncia. Assim, a formacao
continuada dos professores para a integracdao dos recursos das tecnologias da informacgao
e comunicagao na pratica pedagdgica deve ser organizada de tal forma que oferecga
condicdes para que se conhecam os recursos oferecidos, sabendo como integra-los a
pratica pedagdgica em sala de aula.

Para Valente (2003), essa formacdo deve ocorrer no préprio local de trabalho,
utilizando a pratica do professor como objeto de reflexdo e aprimoramento, servindo de
contexto para a construcao de novos conhecimentos. Isso é fundamental, visto que
aprendizagem do professor é constituida de saberes adquiridos no cotidiano escolar e sua
experiéncia profissional é permeada pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo,
sendo uma ubiquidade social (Pasinato et al., 2023). Monteiro e Franca (2013) realizaram
um estudo sobre a importancia da formacao docente para o uso das novas tecnologias na
educacao e perceberam que a apropriacao dos conhecimentos relativos a esses recursos
tecnolégicos é importantissima para que ocorra a mudanca das praticas pedagdgicas nas
escolas.

E preciso que em sua formacdo o professor obtenha conhecimentos bésicos de
informatica, conhecimentos pedagdgicos, que aprenda a integrar a tecnologia com a
proposta pedagdgica, que absorva formas de gerenciamento de sala de aula com os
recursos tecnoldgicos disponiveis, que saiba conviver com esse novo educando que
assume uma postura ativa nesse processo, além de rever as teorias da aprendizagem, a
interdisciplinaridade e a transversalidade, que sdao abordagens educacionais que buscam
uma maior integracao entre as diferentes dreas do conhecimento e o desenvolvimento de

habilidades transversais.
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A RELA(;AO ENTRE A TECNOLOGIA E A PEDAGOGIA

Arelacao entre a tecnologia e a pedagogia € um assunto relevante e amplamente
discutido na literatura académica. Segundo Moran (2009), a tecnologia pode ser vista
como uma ferramenta para aprimorar o ensino e a aprendizagem, mas € importante ndo a
perder de vista como meio, e ndo como fim em si mesma. O autor destaca ainda a
importancia de se desenvolver uma pedagogia que integre adequadamente a tecnologia,
valorizando a interacdo e o didlogo entre os estudantes e o professor.

Para Mishra e Koehler (2006), a relacdo entre a tecnologia e a pedagogia deve ser
analisada a partir de um modelo de integracao, que considera a intera¢do entre a
tecnologia, o conteudo e a pedagogia. Os autores argumentam que a integracao adequada
desses trés elementos pode levar a uma aprendizagem mais significativa e a uma prética
pedagdgica mais eficaz. Selwyn (2010) tem adotado uma perspectiva critica no que tange
a relacao entre a tecnologia e a pedagogia e argumenta que é preciso questionar os
pressupostos ideoldgicos que sustentam a incorporacdo da tecnologia na educagao, bem
como analisar criticamente seus efeitos na prdtica pedagdgica e na formagao dos
estudantes.

Todavia,a nova cultura de aprendizagem ativa evidencia a importancia da
preparacao do professor para utilizacao de ferramentas tecnoldgicas nos diversos espacos
de aprendizagem, contemplando o curriculo da Educacdo Basica (Rosa et al., 2023). Nesse
sentido, Sunkes e Manca (2013) destacam a importancia da formacdo dos professores para
o uso adequado da tecnologia na educacao. Segundo os autores, é preciso investir em
programas de formacao continuada que permitam aos professores desenvolver
habilidades e competéncias relacionadas ao uso das tecnologias em sala de aula. Os cursos
de formacdo precisam criar oportunidades de os professores acessarem esse formato de
educagdo, assim como experienciar as mais diversificadas tecnologias e em circunstancias
reais de ensino e aprendizagem (Jesus et al., 2024).

Por fim, Kellner e Share (2007) enfatizam a importancia de se adotar uma
perspectiva sociocultural na analise darelagdo entre a tecnologia e a pedagogia. Os autores

argumentam que é necessario considerar o contexto social e cultural em que a tecnologia
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é usada na educag¢ao, bem como as implicacbes pedagdgicas e sociais do seu uso para a

aprendizagem e o ensino.

A AVALIAGAO DO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGCAO
NA EDUCACAO

Autores tém se dedicado a analisar os impactos dessas ferramentas no processo de
ensino-aprendizagem, bem como os desafios e oportunidades que surgem com sua
adocdo. Um autor que contribuiu significativamente para essa discussdo € Freire (1996).
Em sua obra “Pedagogia da Autonomia” argumenta que as TDIC podem ser utilizadas
como ferramentas de empoderamento dos estudantes promovendo a construcdao de
conhecimento de forma critica e reflexiva. Freire (1996) ressalta a importancia de uma
avaliagao que va além da mera verificagdo de contetdos, priorizando a compreensdo e a
aplicacao dos saberes em situagdes reais.

Papert (1993) desenvolveu a teoria da construcdo do conhecimento por meio do
uso de tecnologias. Em sua obra “A Maquina das Criancas: Repensando a Escola na Era da
Informatica” defende que as TDIC sdo instrumentos poderosos para a aprendizagem,
desde que sejam utilizadas de forma significativa e contextualizada. Para o autor, a
avaliagao deve ser um processo continuo e flexivel permitindo que os estudantes
experimentem, cometam erros e reflitam sobre suas préprias producdes.

Por outro lado, Fullan (2008) em seu livro “Liderando uma Mudanca Inevitével: Oito
Principios para Transformar as Escolas em Organiza¢bes Vivas” aborda a importancia da
lideranca e do engajamento dos professores na incorporacdao das TDIC na pratica
pedagdgica. O mesmo autor destaca que a avaliagao das tecnologias na educagao deve
considerar ndo apenas os resultados académicos dos estudantes, mas também o
desenvolvimento de habilidades do século XXI como pensamento critico, colaboracdo e
criatividade.

Além desses autores, outros contribuiram para a discussao sobre a avaliacdo do uso
das TDIC na educacdo. Piaget (1990), Vygotsky (1984), Gardner (1993), entre outros
forneceram fundamentos tedricos que embasam as praticas de avaliacao nesse contexto.
Todos esses estudiosos ressaltam a importancia de uma avaliacdo formativa e processual,

que valorize a construcao do conhecimento, a intera¢ao social e a autoria dos estudantes.
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Nesse sentido, a avaliagao do uso das TDIC na educacao deve considerar multiplas

dimensées, indo além da simples afericdo de resultados. E necessario levar em conta a
capacidade das tecnologias de promover a participacdo ativa dos estudantes, a
personalizacdo do aprendizado, o acesso a diferentes fontes de informacdo e a
colaboragdo entre pares. Ao avaliar o uso das TDIC na educagdo é fundamental considerar
tanto os beneficios quanto os desafios dessa abordagem, buscando sempre aprimorar as

praticas pedagdgicas e garantir uma educagdo de qualidade para todos.

ANALISE DAS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO

Um dos pontos de partida para essa analise é a compreensao de que a tecnologia
digital na educa¢ao ndao é um fim em si mesma, mas um meio para alcangar objetivos
educacionais mais amplos. Nesse sentido, Costa e Almeida (2013) destacam a importancia
de politicas publicas que busquem uma integracdo efetiva das tecnologias no curriculo
escolar, promovendo uma abordagem pedagdgica que valorize a criatividade, a
colaboragdo e o pensamento critico.

Porém, a implementacdo efetiva dessas politicas esbarra em diversos desafios. Em
primeiro lugar, é preciso superar as desigualdades de acesso a tecnologia e a internet.
Nesse sentido, Silveira (2013) destaca a necessidade de politicas de inclusdo digital que
garantam o0 acesso equitativo aos recursos tecnoldgicos, especialmente para as
popula¢des mais vulneraveis.

Outro aspecto relevante é a formagao de professores. Para que a tecnologia digital
seja utilizada de forma significativa na educagao, é fundamental capacitar os docentes.
Scardamalia e Bereiter (2006) enfatizam que a tecnologia deve ser vista como uma
ferramenta para o desenvolvimento profissional dos professores permitindo-lhes explorar
novas praticas pedagdgicas e promover uma maior interacdo entre pares. As politicas
publicas direcionadas para formacao de professores deve fortalecer o desenvolvimento de
competéncias digitais docentes objetivando a qualidade e equidade educacional (Siqueira;

Vasconcelos, 2023).
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E importante ressaltar que as politicas publicas sobre tecnologia digital na educacdo

devem ser pautadas por uma abordagem critica e reflexiva. Freire (1997) argumenta que a
tecnologia deve ser utilizada de forma emancipatdria, promovendo o didlogo, a
participagao e a transformacgdo social. Dessa forma, € necessario garantir que a tecnologia
seja utilizada de maneira consciente e ética evitando a mera reproducao de desigualdades

e ampliando as possibilidades de acesso ao conhecimento.

PERCURSO METODOLOGICO

Durante o més de marco de 2023 foi conduzida a pesquisa na escola particular
localizada em S3o José de Ribamar, Estado do Maranhdo. A escola oferece aulas no periodo
matutino, focando principalmente na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental | e Il, além
de oferecer aulas de refor¢o.

Foi utilizada a pesquisa exploratdria-descritiva de natureza quali-quantitativa e os
dados foram coletados por meio da aplicacdo de questiondrios semiestruturados com
perguntas subjetivas e objetivas. Aplicou-se o questiondrio com 13 professores/as de faixas
etdrias entre 20 e 40 anos escolhidos aleatoriamente. Segundo Richardson et al. (2017), a
pesquisa exploratdria descritiva de natureza quanti-qualitativa é uma abordagem de
pesquisa que busca descrever e explorar um fenédmeno ou problema de pesquisa por meio
da coleta e andlise de dados quantitativos e qualitativos. Essa abordagem permite uma
visdo ampla e detalhada do tema em questao, possibilitando identificar relacbes, padroes
e tendéncias que ndo seriam possiveis de serem detectados com uma abordagem
unicamente quantitativa ou qualitativa.

Os questiondrios abordaram questbes relacionados a caracterizacao dos
professores/as, aulas presenciais e ndo presenciais, uso de tecnologias na educagdo e
assuntos especificos sobre as TDIC. Os professores participaram voluntariamente da
pesquisa e os dados levantados e obtidos foram confidenciais buscando assegurar o sigilo
da participacdao dos entrevistados. Isso é uma pratica ética importante em pesquisa, que

protege os direitos e privacidade dos participantes.
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A pesquisa ndo foi aportada no Comité do Conselho de Etica, mas para aplicacdo do

questionario foi disponibilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos
professores para autoriza¢do e participacao da pesquisa.

Por fim, foi realizado a tabula¢do de dados e a construgdo das tabelas por meio do
programa Microsoft Excel 2010°. A estatistica utilizada foi a descritiva para as andlises de
dados por meio dos calculos de frequéncias relativas das respostas de professores/as com

resultados expressos em porcentagens.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Dos professores entrevistados, a maioria esta na faixa etdria dos 24 aos 29 anos
(61,5%). O restante dos professores estd na faixa etaria de 30 a 34 anos (23,1%) e entre 35 e

39 anos (15,4%). A Tabela 1 expressa os resultados em frequéncia relativa.

Tabela 1- Faixa etdria dos/a professores/as da escola-campo.

Faixa etaria Percentual
24-29 anos 61,5%
30-34 anos 23,1%
35-39 anos 15,4%

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Dos 13 professores entrevistados, 6 atuam no Ensino Fundamental | e 7 atuam no
Ensino Fundamental Il (Tabela 2). A diferenciacdo entre o ensino fundamental | e Il é
baseada no publico-alvo atendido em cada etapa. O Ensino Fundamental | é destinado a
criancas de 6 a 10 anos de idade, enquanto o Ensino Fundamental Il € destinado a criangas
de 11 a 14 anos de idade e isso impacta na didatica e nos materiais e recursos tecnolégicos
utilizados. Dessa forma, é possivel notar que a maioria dos professores entrevistados atua
no ensino fundamental Il, que é a etapa posterior ao Ensino Fundamental I. Comrelacdo a
formacgdo académica, 100% dos entrevistados tinham ensino superior completo ou estavam

completando sua formacao.

Tabela 2 - Distribuicdo dos Professores por etapa de ensino.
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Etapa de ensino Percentual
Fundamental | 46,15%
Fundamental Il 53,85%

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Quando indagados sobre o tempo de sala de aula, pode-se observar que a maioria
dos professores (30,77%) tém 4 anos de experiéncia, seguidos por professores com 2 anos
(23,08%) e 5 anos (23,08%) de experiéncia. Enquanto isso, os professores com 7 anos, 9 anos
e 12 anos de experiéncia compreendem, cada um, 7,69% dos professores totais (Tabela 3).
Essainformacgao pode ser (til para uma escola entender a distribuicdo de experiéncia entre
seus professores e tomar decisbes informadas sobre a alocacao de recursos de
treinamento e desenvolvimento.

E perceptivel nos resultados que a maioria dos professores estdo em inicio de
carreira e ndo possui muita experiéncia em sala de aula, porém tendem a ser mais
familiarizados e confortdveis com o uso de tecnologias educacionais em sua pratica
pedagdgica, uma vez que cresceram em um ambiente em que a tecnologia estava cada vez

mais presente em suas vidas cotidianas, como pontua Dede (2010).

Tabela 3 - Distribuicdo de professores por faixa de tempo de experiéncia.

Faixa de tempo de experiéncia Percentual
Menos de 2 anos 23,08%
De 2 a 4 anos 30,77%
De 5a9anos 38,46%
Mais de 9 anos 7,69%

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Foi indagado também se os professores utilizavam com frequéncia recursos ou
equipamentos tecnoldgicos em suas aulas. A Tabela 4 mostra que cerca de 84,62% dos
professores utilizavam com frequéncia os recursos tecnoldgicos e entre os mais citados
estao: notebooks, celulares e projetores. Recomenda-se a utilizacao de recursos como

computadores, internet e softwares educacionais para democratizar o acesso a linguagem
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digital e aumentar as chances de aprendizagem dos estudantes da educagdo basica. Além

disso, é fundamental fortalecer a formacao dos professores, capacitando-os para o uso
eficaz das TDIC (Silva et al., 2023). Além disso, a utilizacdo desses recursos pode tornar o
processo de avaliagao mais eficiente e justo, permitindo uma avaliacdo mais precisa e
objetiva dos estudantes.

Uma possivel causa pelo ndo uso de equipamentos tecnoldgicos por parte de alguns
professores € falta de acesso ou recursos tecnolégicos, pois nem todas as escolas possuem
acesso adequado a internet, dispositivos tecnoldgicos suficientes ou recursos financeiros
para investir em tecnologia educacional. Isso pode limitar a capacidade dos professores de
incorporar a tecnologia em suas aulas. Outra possivel causa € a falta de conhecimento ou
habilidades técnicas, pois alguns professores podem ndo se sentir confortdveis ou
confiantes em utilizar tecnologias em suas aulas. A rapida evolu¢do da tecnologia também

pode dificultar a manutenc¢ao dessas habilidades atualizadas.

Tabela 4 - Uso de recursos tecnoldgicos dos professores da escola-campo.

Total de Utilizam Recursos Nao Utilizam Recursos
Professores Tecnolégicos Tecnolégicos
13 84,62% 15,38%

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).
Quanto as metodologias e estratégias de ensino que os professores aplicavam em

sala de aula foram citadas algumas como sala de aula invertida, método tradicional, sécio
interativo, metodologias ativas, construtivas e lddicas, rodas de conversas e metodologia
de ensino por projetos. A sala de aula invertida (flipped classroom) é uma metodologia de
ensino que tem como objetivo inverter o processo de aprendizagem em relacao ao modelo
tradicional. Nessa abordagem, os estudantes sao responsaveis por estudar o contetido
antes da aula, geralmente por meio de materiais digitais, enquanto a sala de aula € utilizada
para aplicacdo pratica do conhecimento, com a orienta¢ao do professor. Essa metodologia
pode aumentar a interatividade e a participacao dos estudantes, além de personalizar o
aprendizado e promover a autonomia.

A sala de aula invertida tem sido amplamente utilizada em todo o mundo, com

resultados promissores na melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, utilizando
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muitos recursos tecnoldgicos na sua aplicacdo (Bergmann; Sams, 2012). E uma das

metodologias que mais vém ganhando destaque no século XXI, pois ela consegue mesclar
0 ensino presencial com o ensino on-line de maneira que o ensino e aprendizagem sejam
beneficiados (Bergmann; Sams, 2019). Nessa metodologia, a finalidade é transformar os
discentes de ouvintes passivos para sujeitos ativos em seu aprendizado. Esse método é
sustentado na inversao da sala de aula tradicional e do ambiente de aprendizado fora dela,
onde o contato primdrio do discente com o assunto é feito de maneira on-line, geralmente
na sua proépria residéncia (Bueno; Rodrigues; Moreira, 2021).

Segundo Almeida (2016), as estratégias e metodologias de educacdo sao
fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que orientam a forma
como o conteudo é apresentado e as atividades sao desenvolvidas em sala de aula. As
tecnologias educacionais, por sua vez, podem ser utilizadas para potencializar essas
estratégias e metodologias, oferecendo novas possibilidades para o ensino e a
aprendizagem. Por exemplo, a metodologia de ensino por projetos pode ser
potencializada com o uso de recursos tecnoldgicos, permitindo que os estudantes utilizem
ferramentas digitais para realizar pesquisas, produzir videos, criar apresentacdes, entre
outras atividades. Da mesma forma, a aprendizagem cooperativa pode ser beneficiada com
a utilizagao de plataformas on-line que permitem a comunicacao e a colaboracao entre os
estudantes mesmo a distancia.

Além disso, as tecnologias educacionais podem oferecer novas possibilidades para
a avalia¢ao do aprendizado, permitindo a utilizacdo de ferramentas digitais para a criacao
de questionarios, provas on-line, exercicios interativos, entre outras formas de avaliacao.
Portanto, a utilizacao de tecnologias educacionais pode contribuir para uma educagao mais
dinamica, interativa e adaptada as necessidades dos estudantes, potencializando as
estratégias e metodologias de educacdo utilizadas em sala de aula.

Na Tabela 5 tém-se quais recursos e materiais os professores gostariam de utilizar
em suas praticas pedagdgicas. Entre os recursos mais citados pelos professores, destacam-
se os computadores e tablets. Ambos foram mencionados diversas vezes como recursos
indispensaveis para a realizacdo de atividades diversas, como pesquisas na internet,

elaboracao de planilhas, apresentacdes e outros trabalhos. Além disso, os tablets foram
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apontados como ferramentas Uteis para atividades de leitura, como e-books e outras

publicagdes digitais.

O uso de celulares também foi mencionado como um recurso importante, embora
em menor nuimero de vezes. Os professores apontaram a necessidade de utilizar os
dispositivos mdveis para fins pedagdgicos, como pesquisas na internet, registros de aulas,
gravacao de videos e projetor (data show). A lousa digital é uma ferramenta que permite
a criagao de aulas interativas e dinamicas, mas ainda ndo é amplamente utilizada nas
escolas. Outros recursos que foram mencionados pelos professores incluem o Kindle, um
leitor de e-book que pode ser util para atividades de leitura, 0 dbaco e jogos de matematica,

que podem ser usados para ensinar matematica de uma forma mais ludica e interativa.

Tabela 5 - Frequéncia relativa dos recursos e materiais que os professores gostariam de utilizar em suas
praticas pedagdgicas.

Recurso/Material Percentual
Computador 27,27%
Tablet 36,36%
Celular 9,09%
Projetor (Data show) 9,09%
Lousa digital 18,18%
Kindle 9,09%
Abaco e jogos de matematica 9,09%

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Quando questionados sobre quais programas, aplicativos ou jogos, os professores
mais utilizam, os resultados mostraram que o uso de TDIC pelos professores é bastante
diversificado. Dentre os recursos digitais mencionados, o Duolingo, Minecraft, ambiente
virtual imersivo e PhET colorado foram citados apenas uma vez cada (Tabela 6).

O Wordwall, um aplicativo para criar jogos educativos foi mencionado duas vezes
pelos professores. J4 o Kahoot, uma plataforma de jogos educacionais foi citada trés vezes

pelos professores (Tabela 6). As plataformas de criacdo de jogos e quizzes de perguntas
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sao ferramentas muito importantes para a educacdo, pois oferecem uma maneira

interativa e divertida de ensinar e aprender (Gee, 2003). Argumenta ainda que essas
plataformas garantem um maior engajamento do estudante, nas quais os jogos e quizzes
de perguntas sdao muito envolventes e estimulantes para os estudantes, pois oferecem
uma maneira diferente de aprender, que € mais interativa e divertida do que simplesmente
ler um texto ou assistir a uma aula. Isso ajuda a manter os estudantes interessados e
motivados, o que é fundamental para o sucesso na aprendizagem. Além disso, os jogos e
quizzes de perguntas ajudam os estudantes a memorizar informacdes de uma maneira mais
eficaz, pois exigem que os estudantes se concentrem e se lembrem das informacg6es para
responder corretamente as perguntas. Essas ferramentas muitas vezes usam técnicas de
gamificacdo, como recompensas e pontuacdes.

Entre os recursos digitais mais utilizados pelos professores, o YouTube foi
mencionado cinco vezes (Tabela 6). Essa plataforma é amplamente utilizada para
encontrar videos educacionais para complementar o conteddo das aulas. Segundo Moran
(2019), uma das principais vantagens do uso do YouTube como um recurso educacional é a
facilidade de acesso e de compartilhamento de conteddo. Os professores podem
facilmente encontrar videos relevantes para complementar seus materiais didaticos, ou
até mesmo criar suas proprias listas de reproducao para compartilhar com seus estudantes.
Além disso, os estudantes também podem acessar os videos em casa ou em seus
dispositivos mdveis permitindo maior flexibilidade e independéncia em seu processo de
aprendizagem.

O Google Classroom, uma plataforma de ensino virtual foi mencionada seis vezes
pelos professores (Tabela 6). Essa plataforma permite que os professores criem salas de
aula virtuais, compartilhem materiais e realizem atividades e avaliagdes com os estudantes.
Moran (2019) destaca que essa plataforma permite que os professores possam criar e
compartilhar materiais de estudo, tarefas e avaliagbes de forma on-line, tornando o
processo de ensino mais flexivel e adaptdvel as necessidades dos estudantes. Oferece
ainda recursos para monitorar o progresso dos estudantes e para oferecer feedback
individualizados, o que pode auxiliar a melhorar o desempenho académico dos estudantes.

Além da facilidade de uso tanto para professores quanto para estudantes. A plataforma é
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intuitiva e facil de navegar, o que auxilia a evitar problemas técnicos e a facilitar o acesso

as informagoes.

Por fim, o Zoom ou Meet, que sao ferramentas de videoconferéncia e que foram
mencionados seis vezes pelos professores (Tabela 6). Essas ferramentas se tornaram
muito populares durante a pandemia de COVID-19 quando as aulas presenciais foram
suspensas e o ensino remoto emergencial (ERE) se tornou a Unica op¢do para muitos
professores e estudantes. As mudancas abruptas impactaram significativamente os
processos educativos, exigindo que os professores reinventassem e inovassem suas
praticas, mesmo sem a qualificacdo adequada para tal (Almeida; Paniago; Lopes Sobrinho,
2023; Silva et al., 2024). Essas plataformas (Zoom e Meet) tém se mostrado bastante Uteis
para a realizacao de aulas e reunibes a distancia e podem ser integradas com outras
ferramentas educacionais, como o Google Classroom e o Moodle. Moran (2019) discute as
mudancas que ocorrem no mundo contemporaneo e como elas impactam a educagao
enfatizando a necessidade de uma educacdao que proporcione ao estudante o
desenvolvimento de competéncias necessarias para lidar com as complexidades da
sociedade atual.

No que se refere a tecnologia, o autor destaca a importancia do uso de recursos
digitais para o processo educacional, mencionando plataformas como o Google Classroom
e 0 Google Meet como ferramentas que podem contribuir para a oferta de uma educacao
mais flexivel e adaptada as necessidades dos estudantes. Enfatiza ainda sobre a
importancia do papel do professor no processo de incorporacdo da tecnologia a educagao
apontando que é necessario que os professores sejam capazes de utilizar essas

ferramentas de forma critica e reflexiva.

Tabela 6 - Frequéncia relativa das tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do mais utilizadas pelos
professores da escola-campo.

Plataformas Percentual
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Google classroom 46,15%
Meet ou zoom 46,15%
Youtube 38,46%%
Kahoot 23,8%
Wordwall 15,38%
Duolingo 7,69%
Minecraft 7,69%
App de ambiente virtual imersivo 7,69%
Phet colorado 7,69%

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

O questiondrio abordou também questdes pertinentes em relacao a possiveis
dificuldades no manuseio e formacdao complementar na area de tecnologia educacional a
fim de compreender as dificuldades que eles enfrentam ao utilizar equipamentos
tecnoldgicos em suas aulas. Surpreendentemente, apenas 1 professor, o equivalente a
7,69% do total de participantes, relatou sentir dificuldades. Enquanto que a grande maioria,
ou seja, 12 professores, o correspondente a 92,31%, afirmou nao ter enfrentado obstaculos
nesse sentido. Quando questionados sobre a realizacdo ou ndo de cursos de formacao
continuada voltados a tecnologia da educacdo entre os professores entrevistados, 10 (ou
76,92%) responderam que ja tiveram essa formacao, enquanto que 3 (ou 23,08%) afirmaram
nunca ter participado de um curso nessa area (Tabela 7).

A pesquisa também quis saber se a escola onde os professores trabalham oferece
equipamentos tecnoldgicos minimos para a plena realizacao das aulas. Nesse sentido, oito
(61,54%) dos professores afirmaram que a escola ndo fornece esses equipamentos,
enquanto que cinco (38,46%) disseram que a escola oferece (Tabela 7). Esses resultados
demonstram que muitos ja tiveram formagdo continuada na drea de tecnologia da
educacdo, o que contribui e oferece oportunidades para aprimorar seus conhecimentos
sobre o uso de tecnologias em sala de aula e, consequentemente, melhorar sua pratica

pedagdgica.
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Tabela 7 - Frequéncia relativa sobre uso de equipamentos tecnolégicos em aulas e preparo para utiliza-los.
Tema Sim Nao

Dificuldades ao utilizar equipamentos tecnolégicos

7,69% 92,31%
nas aulas
Realizacao de cursos de formagao continuada voltada
‘ ) _ 76,92% 23,08%
a tecnologia da educagao
Escola fornece equipamentos tecnoldgicos minimos
38,46% 61,54%

para plena realizacdo das aulas

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Atualmente, os professores apresentam diferentes atitudes em relacdo as TDIC.
Alguns os encaram com desconfianga e buscam evitar o contato o maximo possivel. Outros
os utilizam em sua vida didria, mas tém dificuldade em integrd-los em sua pratica
profissional. H4 também aqueles que 0s usam em suas aulas sem mudar sua metodologia.
Por fim, uma minoria entusiasta explora novos produtos e ideias, mas enfrenta muitas
dificuldades e incertezas. Essas atitudes ndo sdo surpreendentes, pois a apropriacao de
novas tecnologias é um processo longo e gradual, que envolve duas facetas distintas: a
tecnoldgica e a pedagdgica. Para entender os desafios que as TDIC trazem aos professores,
é importante considerar o papel que elas desempenham na sociedade e nos processos de

transformacao que ocorrem nas escolas atualmente.

CONSIDERA(;@ES FINAIS

Grande parte dos professores que participaram da pesquisa utilizam equipamentos
tecnoldgicos e plataformas digitais em suas aulas sem maiores dificuldades, apesar de uma
minoria ter relatado obstaculos nesse sentido. Além disso, a grande maioria dos
professores ja teve formagao continuada em tecnologia educacional, o que pode ter
contribuido para a melhoria da qualidade de suas aulas.

Evidencia-se na pesquisa aimportancia daformacdo continuada para os professores
e da disponibilizacdao de equipamentos tecnoldgicos pelas escolas. A tecnologia

educacional pode ser uma ferramenta poderosa para melhorar a qualidade do ensino, mas
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para que isso ocorra, é necessdrio que os professores sejam capacitados e que as escolas

fornecam as condicbes necessarias para sua utilizacdo. Além disso, é importante que haja
um acompanhamento continuo para avaliar o impacto da tecnologia no processo de
ensino-aprendizagem.

Por fim, é importante destacar que a pesquisa apresenta algumas lacunas, como o
tamanho da amostra e a possibilidade de viés de resposta dos participantes. No entanto,
os achados podem servir como ponto de partida para futuras pesquisas sobre o uso das
tecnologias educacionais. Espera-se que este estudo possa contribuir para uma reflexao
mais ampla sobre o papel da tecnologia no ensino e para a implementacao de politicas

publicas que incentivem o uso adequado e eficaz das TDIC nas escolas.

REFERENCIAS

AFONSO, D. A,; SILVA, A. S.; BEDIN, E. Tecnologias Digitais na Educacao Basica: percepc¢des
e concepcdes discentes. Educitec-Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino
Tecnolégico, V. 10, n. 1, p. €230024-€230024, 2024. DOI:
https://doi.org/10.31417/educitec.v10.2300.

ALMEIDA, G. A.; PANIAGO, R. N.; LOPES SOBRINHO, O. P. Elaboracao de estratégias
didaticas no ensino-aprendizagem das figuras geométricas na Educagdo Infantil. ACTIO:
DOCENCIA EM CIENCIAS, v. 8, p. 1-18, 2023. DOI: https://doi.org/10.3895/actio.v8n3.17075.

ALMEIDA, M. E. Tecnologias digitais e praticas pedagégicas: acoes e metodologias na
educacao. Editora Appris, 2016.

AVILA, B. C. C.; CABRAL, W. A. As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do na
Educacgdo: reflexdes tedricas e praticas. Revista Cocar, v. 18, n. 36, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/6306. Acesso em: 29 maio. 2024.

BATES, T.; SANGRA, A. Managing technology in higher education: Strategies for
transforming teaching and learning. John Wiley & Sons, 2011.

BERGMANN, J.; SAMS, A. Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every
Day. International Society for Technology in Education, 2012.

BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de Aula Invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem.
Traducao Afonso celso Cunha Serra. 1 ed. -Rio de Janeiro: LTC, 2019.


https://doi.org/10.31417/educitec.v10.2300
https://doi.org/10.3895/actio.v8n3.17075
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/6306

Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 19 e24tl4016 2024

BUENO, M. B. T.; RODRIGUES, E. da R.; MOREIRA, M. I. G. O Modelo da Sala de Aula
Invertida: Uma estratégia ativa para o ensino presencial e remoto. Revista Educar Mais, v.
n. 3, p. 662-684, 2021. DOI: https://doi.org/10.15536/reducarmais.5.2021.2383.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BRITO, G. S.; PURIFICACAOQ, I. Educacdo e novas tecnologias: um repensar. Curitiba: Ibpex,
2006.

CALDAS, R. T.; LOPES SOBRINHO, O. P.; COELHO, B. A. F. J.; DUTRA, J. W. A.; AGUIAR, R;;
CAMPOS, V. M. Desafios dos professores da rede publica de ensino para a implementacao
das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo. Revista Triangulo, v. 16, p. 78-94,
2023. DOI: https://doi.org/10.18554/rt.v16i2.6925.

CASTELLS, M. A sociedade em rede. 18. ed. Tradu¢ao Roneide Venancio Majer. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2017.

COSTA, A. M.; ALMEIDA, M. Tecnologia na educacao: uma abordagem critico-reflexiva.
Sao Paulo, SP: Cortez, 2013.

DEDE, C. Comparing frameworks for 21st century skills. In: 21st Century Skills: Rethinking
How Students Learn, p. 51-76, 2010.

ELIAS, A. P. A. J.; ROCHA, F. S. M. ; LOSS, T.; MOTTA, M. S. Pesquisadores brasileiros e as
possibilidades de uso de smartphone nas aulas de matematica. Intersaberes, v. 16, n. 37,
2021. DOI: https://doi.org/10.22169/revint.v16i37.2070.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Paz e Terra,
1996.

FREIRE, P. Politica e educacao: ensaios. Sao Paulo, SP: Cortez, 1997.

FULLAN, M. Liderando uma mudanca inevitavel: oito principios para transformar as
escolas em organizag¢6es vivas. Artmed, 2008.

GARDNER, H. Estruturas da mente: A teoria das inteligéncias multiplas. Editora Artes
Médicas, 1993.

GEE, J. P. What video games have to teach us about learning and literacy. Palgrave
Macmillan, 2003.

HEIDRICH, R. A.; ALMEIDA, C. M. M.; BEDIN, E. Observacdes e Praticas Pedagdgicas de
Quimica Baseadas nas Tecnologias Digitais no Ensino Médio. Ensino de Ciéncias e
Tecnologia em Revista-ENCITEC, v. 12, n. 1, p. 167185 2022. DOl
https://doi.org/10.31512/encitec.v12i1.671.


https://doi.org/10.15536/reducarmais.5.2021.2383
https://doi.org/10.18554/rt.v16i2.6925
https://doi.org/10.22169/revint.v16i37.2070
https://doi.org/10.31512/encitec.v12i1.671

Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 19 e24tl4016 2024

HUMMEL, E. I.; TRAVAGLIA, F. S. A.; CASTRO, R. S. de; ALVES. T. J. Inovacdo e TDIC na
educacdo: da formacgdo a reflexao dos professores da educagao basica. Ensino & Pesquisa,
V.22, n. 1, p. 103-115, 2024. DOI: https://doi.org/10.33871/23594381.2024.22.1.9106.

JESUS, J. S.; SANTOS, V. A,; SOUZA, A. P. G. de. A Educacdo Digital na formacdo de
Pedagogos: um mapeamento da producdo cientifica brasileira (2015 a 2021). Ensino e
Tecnologia em Revista, v. 8, n. 1, p. 32-51,2024. DOI: https://doi.org/10.3895/etr.v8n1.17746.

KELLNER, D.; SHARE, J. Critical media literacy, democracy, and the reconstruction of
education. In: M. A. Peters (Ed.). Education, globalization, and the nation. Basingstoke:
Palgrave Macmillan, 2007, p. 163-182.

LEVY, P. Cibercultura. Rio de Janeiro: Editora 34, 1999.

LI, Q.; IRBY, B. J. Na overview of online education: Attractiveness, benefits, challenges,
concerns and recommendations. College Student Journal, v. 42, n. 2, p. 449-458, 2008.

MALLMANN, E. M.; SCHNEIDER, D. R.; TEIXEIRA, T. G.; SALES, J. V.; TOEBE, I. C. D. Fluéncia
Tecnoldgica dos Tutores em Ambientes Virtuais. Revista Novas Tecnologias na Educagao
(RENOTE), V. 10, n.1, p.1-10, 2012. Disponivel em:
https://core.ac.uk/download/pdf/303973085.pdf. Acesso em: 29 maio. 2024.

LOPES SOBRINHO, O. P.; PANIAGO, R. N.; PEREIRA, A. I. S. The Agronomists teachers in the
context of the teaching practices in at a Federal Institute of Education. Acta Scientiarum.
Education (ONLINE), v. 45, p. €62818, 2023. https://doi.org/10.4025/actascieduc.v45i1.62818

MISHRA, P.; KOEHLER, M. J. Technological pedagogical content knowledge: A framework
for teacher knowledge. Teachers College Record, v. 108, n. 6, p. 1017-1054, 2006.

MONTEIRO, S. D.; FRANCA, M. G. A importancia da formacdo docente para o uso das novas
tecnologias na educacdo. In: FAVERO, R. P. et al. (Orgs). Coletanea de artigos sobre
informdtica na educagdo: constru¢des em curso. Serra: Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, 2013. P. 107-121.

MORAN, J. M. Novas tecnologias e mediacao pedagoégica. 26° ed. Campinas: Papirus, 2019.
MOURA, K. M. P. Producao de podcast na formacao do professor: potencialidades. Revista
Docéncia e  Cibercultura, v. 8, n. 1, p. 153-168, 2024. DOI:

https://doi.org/10.12957/redoc.2023.75200.

PAPERT, S. The children’s machine: Rethinking school in the age of the computer. Basic
Books, 1993.


https://doi.org/10.33871/23594381.2024.22.1.9106
https://doi.org/10.3895/etr.v8n1.17746
https://core.ac.uk/download/pdf/303973085.pdf
https://doi.org/10.4025/actascieduc.v45i1.62818
https://doi.org/10.12957/redoc.2023.75200

Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 19 e24tl4016 2024

PASINATO, Nara Maria Bernardes; LOPES, Gabriel César Dias; DE OLIVEIRA MOTTA,
Everson Luiz. Educa¢ao na modernidade liquida: Percep¢des da construcao de narrativas
digitais na formagdo de professores na busca do inédito-vidvel. Revista Ibero-Americana
de Estudos em Educacao, p- €023086-e023086, 2023. DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v18iesp.1.18511.

PEREIRA, D. M.; SILVA, G. S. As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) como
aliadas para o desenvolvimento. In: Cadernos de Ciéncias Sociais Aplicadas. UESB:
Editorial, 2012, p. 152.

PERRENOUD, P. As competéncias para ensinar no século XXI: a formacao dos professores
e o desafio da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

PIAGET, J. Biologia e conhecimento: Ensaios sobre as relagdes entre as regulacoes
organicas e os processos cognitivos. Editora Vozes, 1990.

PINTO, A. C. P. et al. Avaliagao da efetividade na formagao continuada: um estudo de caso
do curso de tecnologias digitais na educacao on-line para professores. Educa¢ao Online, v.
19, N. 45, p. €24194508-€24194508, 2024. DOI: https://doi.org/10.36556/e0l.v19i45.1375.

PRENSKY, M. Digital natives, digital immigrants. On the Horizon, v. 9, n. 5, p. 1-6, 2001.
RICHARDSON, R. J. et al. Pesquisa social: métodos e técnicas. 4. Ed. S3o Paulo: Atlas, 2017.

ROSA, E. M. S.; BERNALDINO, E. de S.; BARBA, C. H.; SIMAQ, B. P. As Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) na Educacdo Ambiental de Estudantes da Educagdo
Profissional e Tecnolégica em Rondénia. Revista e-Curriculum, v. 21, 2023. DOI:
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e61590.

SANCHO, J. M. Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

ROCHA, R. S.; NAKAMOTO, P. T. Tecnologias digitais de informacdo e comunicac¢do na
sociedade contemporanea: um estudo tedrico-critico sobre sua utilizacdo na
educacdo. Boletim de Conjuntura (BOCA), v. 14, n. 40, p. 351-371, 2023. DOL:
https://doi.org/10.5281/zenodo.7844144.

SCARDAMALIA, M.; BEREITER, C. Knowledge building: Theory, pedagogy, and technology.
In: SAWYER, K. (Ed.). Cambridge Handbook of the Learning Sciences. Cambridge:
Cambridge University Press, p. 97-118, 2006.

SELWYN, N. Education and technology: Key issues and debates. Bloomsbury Publishing,
2016.

SELWYN, N. Looking beyond learning: notes towards the critical study of educational
technology. Journal of Computer Assisted Learning, v. 26, n. 1, p. 65-73, 2010.


https://doi.org/10.21723/riaee.v18iesp.1.18511
https://doi.org/10.36556/eol.v19i45.1375
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e61590
https://doi.org/10.5281/zenodo.7844144

Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 19 e24tl4016 2024

SILVA, A. A.; PEREIRA, A. I. S.; DUTRA, J. W. A.; PEREIRA, A. J. S. TICs como ferramenta do
processo de ensino- aprendizagem na pandemia. Revista Tematica, v. 20, p. 103-118, 2024.
Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/index.php/tematica/article/view/69693. Acesso
em: 25 maio. 2024.

SILVA, G. A.; RAMOS, D. K. O impacto das tecnologias digitais na formacao inicial de
professores sobre as suas praticas pedagdgicas. Revista Eletrénica de Educacao, v. 17, p.
€4857035-e4857035, 2023. DOI: http://dx.doi.org/10.14244/198271994857.

SILVA, L. B.; SOARES, S. L.; LOURINHO, L. A. Arealidade dos professores quanto a utilizacao
das tecnologias nas escolas publicas da cidade de Pacujd-Ce: The reality of teachers
regarding the use of technologies in public schools in the city of Pacuja-CE. Revista Cocar,
V. 19, n. 37, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7416. Acesso em: 25 maio. 2024.

SILVA, M. R.; LOPES SOBRINHO, O. P.; COELHO, B. A. F. J.; ALMEIDA, G. A. A percep¢ao dos
alunos sobre o ensino remoto emergencial em um Instituto Federal de Educacao. Revista
Brasileira de Educacdao Profissional e Tecnoldgica, v. 2, p. e14596, 2023. DOI:
https://doi.org/10.15628/rbept.2023.14596.

SILVEIRA, S. A. Exclusao digital: a miséria na era da informacdo. Sao Paulo, SP: Editora
Fundacao Perseu Abramo, 2013.

SIQUEIRA, R. A. F.; VASCONCELOS, F. H. L. Competéncias digitais docentes: uma revisao
sistematica da literatura. # Tear: Revista de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, v. 12, n. 1, 2023.
DOI: https://doi.org/10.35819/tear.v12.n1.a6410.

SUNKES, M.; MANCA, S. Teacher training and ICT: new tools for learning, teaching and
professional development. Procedia - Social and Behavioral Sciences, v. 93, p. 803-807,
2013.

VALENTE, J. A. Criando ambientes de aprendizagem via rede telematica: experiéncias na
formacdo de professores para o uso da informatica na educacao. In: VALENTE, J. A. (Org.)
Formacdo de educadores para o uso da informatica na escola. Campinas: UNICAMP/NIED,
2003. p. 1-19.

VIEIRA, M. F. Desenvolvimento de competéncias digitais docentes: possibilidades na
educacdo a distancia. Revista de Estilos de Aprendizaje, v. 16, n. 31, p. 33-44, 2023. DOI:
https://doi.org/10.55777/rea.v16i31.5408.

VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. Martins Fontes, 1984.

NOTA SOBRE FINANCIAMENTO


http://lattes.cnpq.br/5735251163013114
https://periodicos.ufpb.br/index.php/tematica/article/view/69693
http://dx.doi.org/10.14244/198271994857
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/7416
https://doi.org/10.15628/rbept.2023.14596
https://doi.org/10.35819/tear.v12.n1.a6410
https://doi.org/10.55777/rea.v16i31.5408

Revista Intersaberes ISSN: 1809-7286

Vol. 19 e24tl4016 2024

A pesquisa ndo teve aporte de financiamento de agéncia de fomento.

NOTA SOBRE A AUTORIA

Paulo Victor Santana Pires (autor principal)

Oswaldo Palma Lopes Sobrinho (orientador da pesquisa)
Brenda Abigail Freire de Jesus Coelho (coautora)

Gisele Assis de Almeida (coautora)

Jose Weliton Aguiar Dutra (coautor)

Alvaro Itauna Schalcher Pereira (coautor)

REVISAO DO ARTIGO

Hismaragda Gomes de Morais Almeida, Graduada em Letras - Lingua Portuguesa e Literatura pela
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e Professora Efetiva da Secretaria Municipal de
Educacdo, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo de Codé-MA (SEMECTI).

Recebido em: 12/03/2024
Parecer em: 25/03/2024
Aprovado em: 08/06/2024



