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RESUMO

Doutor em Ciéncias da Educagdo pela Universidade Complutense de Madri e docente no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), em Natal/RN, o professor Dante Henrique
Moura é uma das mais importantes referéncias na formacdo docente para a educacao profissional, com
artigos e livros publicados a partir de sua investigacdo constante na drea. Nessa entrevista nos fala sobre sua
trajetdria pessoal e profissional, indicando-nos questdes pertinentes ao tema da formac¢do docente e da
educacdo profissional. Ao conversarmos sobre sua trajetdria, observamos a continuidade dos processos de
investigacdo coerentes com os pressupostos do materialismo histdrico dialético, posto que suas pesquisas
sempre se pautaram pelas necessidades e pelos desafios do real. Ao defender especialmente a necessidade
premente de uma formacao diddtico-politico-pedagdgica para os docentes, em geral, e para os docentes da
educacdo profissional, em particular, o professor Dante nos lembra da necessidade que temos da construgdo
da nossa conscientiza¢do enquanto classe trabalhadora, para que, nas suas palavras ‘“possamos ver os
nossos estudantes como iguais”, acdo que para muitos pode ndo ser relevante, mas que em tempos
obscuros, como os que vivemos, torna-se urgente.

Palavras-chave: formacdo docente; educacdo profissional; classe trabalhadora; Dante Henrique Moura.

ABSTRACT

PhD in Educational Sciences from the Complutense University of Madrid, and a professor at the Federal
Institute of Education, Science, and Technology of Rio Grande do Norte (IFRN), in Natal/RN, Professor Dante
Henrique Moura is one of the most important references in teacher training for professional education. He
has published important books and articles based on his continuous research in his field of study. In this
interview, he shares with us his personal and professional journey, pointing out pertinent issues related to
teacher training and professional education. As we talked about his career, we could observe the persistence
of research processes regarding the assumptions of dialectical historical materialism, since the needs and
challenges of reality have always guided his research. When defending the urgent need for a didactic-political-
pedagogical formation for teachers in general and professional education teachers, Professor Dante reminds
us of the need to build our awareness as a working class so that, in his own words, “we can see our students
as equals”. It is indeed an action that may not sound relevant to many but proves to be crucial in the dark
times we are living through.

Keywords: Teacher training; professional education; working class; Dante Henrique Moura.

RESUMEN

Doctor en Ciencias de la Educacion por la Universidad Complutense de Madrid y profesor en el Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), Natal/RN, el profesor Dante Henrique
Moura es una de las mas importantes referencias para la formacién docente de la educacidn profesional, con
articulos y libros publicados basados en su investigacién constante en el drea. En esa entrevista que le
hicimos, nos cuenta acerca de su trayectoria personal y profesional, indicandonos cuestiones referentes al
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tema de la formacidn docente y de la educacién profesional. Cuando hablamos sobre su trayectoria,
observamos la continuidad de los procesos de investigacién coherentes con las suposiciones del
materialismo histdrico dialéctico, puesto que sus investigaciones siempre fueron guiadas por las necesidades
y por los desafios de lo real. Al defender, especialmente la necesidad urgente de una formacién didactico-
politico-pedagdgico al profesorado, en general, y para los docentes de la educacién profesional, en particular,
el profesor Dante recuérdanos de la necesidad que tenemos acerca de la construccidn de nuestra conciencia
como clase trabajadora, para que, en sus palabras, “podamos ver a nuestros estudiantes como iguales”, accién
esta que para muchos puede que no sea tan importante, pero que, en tiempos oscuros, como los que vivimos,
se torna urgente.

Palabras clave: formacidn de profesores; educacién profesional; clase obrera; Dante Henrique Moura.

Ao conversarmos sobre a formacao docente, o professor historiciza um pouco
sobre o importante momento de expansdao da rede federal de educacdo técnica e
tecnoldgica e lembra-nos da necessidade de mantermos acesa nossa utopia, a qual

alimenta nossa forca para a luta ainda necessaria.

Sandra: Boa tarde, estamos aqui, agradecendo, ja de imediato, a disponibilidade do
professor Dante Henrique Moura de fazer essa entrevista comigo. Professor, eu gostaria
que vocé falasse arespeito da sua formacdo. Na sua histdria de vida, por que a escolha pela
area da engenharia, que é a sua primeira formacao, técnica, como técnico em eletrotécnica,
e depois na graduacao, engenharia, certo? Entao, como é que a sua vida levou vocé a essa

escolha?

Dante: Bem, eu, estudante de escola publica desde a sexta série do, entao, primeiro
grau, fiz, na época, o primdrio e depois peguei a transicdo, o inicio da (Lei) 5692. Terminei
0 primario em 1972 e comecei a quinta série do primeiro grau em 1973, ja dentro dareforma
em uma escola que foi construida especificamente para esse fim. Digo sempre que o meu
didlogo com a educacgdo profissional comecou ai, com a escola polivalente, naquele estilo
da 5692/71, que tinha iniciacdo a profissionalizacdo, ja no primeiro grau, pelas dreas das
artes industriais, artes comerciais, artes agricolas e educacdo para o lar, nesse modelo.

Como, na minha familia, meus pais sempre defenderam bastante a escola publica,
eu ja tinha dois irmaos mais velhos que tinham estudado na Escola Técnica Federal do Rio
Grande do Norte (ETFRN). O mais velho fez mecanica e o mais préximo a mim estava
concluindo eletrotécnica, e nds éramos muito préximos enquanto irmaos, entdo, para

mim, a decisdo foi nesse contexto.
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Eu queria ir para escola técnica, por conta desse meu irmao mais proximo e, porque,

além de tudo, eu também era atleta. Fui atleta durante o primeiro grau e, também, nos
anos que eu fiz 0 segundo grau profissionalizante na escola técnica, entao, eu também fui
pelo esporte, e queria fazer eletrotécnica na mesma trajetdria que esse meu irmao muito
proximo a mim fez. Fiz o curso de eletrotécnica, naquele modelo da 5692, com os
conteudos predominantemente mais instrumentais, mas, mesmo com a carga horaria
reduzida, os conhecimentos das disciplinas propedéuticas, que pela qualidade do corpo
docente, e pela infraestrutura da ETFRN que tinha, para mim, com a pequena
complementacdo, foi o suficiente para ingresso no ensino superior.

Entdo, a eletrotécnica eu cheguei dessa maneira. Como é que eu cheguei a
Engenharia Elétrica? De uma forma muito semelhante, porque esse meu irmao, que fez
eletrotécnica, também fez engenharia elétrica, e ai eu fiquei com muita didvida se eu faria
engenharia elétrica ou educacao fisica, por conta da minha condicao de atleta, mas sempre
que eu comentava com alguém essa duvida, todos diziam: “ndo, mas é impossivel,” aquele
preconceito com as ciéncias ndao duras, porque a educacdo fisica estd situada na drea da
saude, mas dentro da drea da saude nao € puro sangue, certo?

Inclusive no ambiente familiar, o que mais ouvi foi: “Vocé ndo estd nem doido. Vocé
morre de estudar para ir fazer educacgdo fisica? Vai viver de qué?” E claro, adolescente se
contamina por isso também, mas eu nao me arrependo, adorei meu curso de engenharia
elétrica. E ai essa foi a minha trajetdria para chegar na engenharia elétrica. Fiz o curso
estudando muito, estudando e trabalhando ao mesmo tempo, porque eu me casei muito
jovem, casei-me com 19 anos, eu e minha esposa Ana, que também é colega, professora e
pesquisadora. Continuamos juntos desde entao e tivemos que comecar a trabalhar muito
cedo, entdo eu fiz todo o curso da engenharia elétrica trabalhando, sendo professor, mas
professor leigo, porque naquele tempo era possivel, alids, nds das dreas das exatas, das
engenharias, éramos sempre captados pelas escolas privadas para sermos um professor

de fisica, de matematica, ou de quimica. Eu virei professor de fisica com 20 anos de idade.

Sandra: Entdo vocé é professor desde o tempo em que era estudante de

engenharia?
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Dante: Isso, desde 0s 20 anos de idade. Eu comecei como professor de fisica de uma

escola privada, Colégio Salesiano, e como instrutor de eletricidade do Senai. Meu estagio
de técnico em eletrotécnica foi como instrutor de eletricidade do Senai. Isso aos 20 anos
de idade, foi como eu comecei a ser professor, como professor leigo, sem formacao para
tal, mas na pratica sendo professor.

Fui professor do Senai durante trés ou quatro anos e professor também de fisica
dessa escola por uns 5 anos, de 1981 até 1986, quando eu ja entrei como professor
substituto. Na época o nome ndo era substituto, era temporario, professor temporario na
Escola Técnica Federal. Entrei também na Escola Técnica Federal, praticamente nos ultimos
suspiros, quando ainda era possivel entrar sem ter graduacao. Entrei em janeiro e me
graduei em engenharia elétrica em julho de 1986, porque era ainda antes da constituicao
de 1988, que foi quem fechou a porta completamente para essa possibilidade de entrar
sem ser graduado.

Entrei para ser professor de eletrotécnica, como professor tempordrio, depois é
que eu fiz concurso para me tornar professor efetivo, mas continuando na eletrotécnica.
Entdo, foi por esse caminho que eu cheguei na engenharia elétrica e ja conjugando o tempo
todo como professor. Toda a trajetdria do curso de engenharia elétrica, atuei como
professor de fisica, durante a maior parte do tempo, fui professor de matematica durante
um tempo, fui instrutor de eletricidade do Senai e no ultimo semestre do curso de
engenharia elétrica fui professor temporario do curso de eletrotécnica da Escola Técnica

Federal do Rio Grande do Norte.

Sandra: Bom, entdo a minha prdoxima pergunta que era, como vocé saiu da
engenharia e chegou na educacao, vocé ja respondeu, porque a educacao andou junto com

a engenharia o tempo todo, entao.

Dante: E, a saida eu digo que foi assim, a saida formal foi nesse processo, porque
quando estava no ultimo semestre de engenharia, eu tinha um professor que era um dos
diretores da concessiondria de energia elétrica aqui do Rio Grande do Norte, a COSERN. Ele
era professor de engenharia 13 no final do curso e me convidou para fazer o estagio de

engenharia elétrica na COSERN sob o acompanhamento dele. Eu estava fazendo os
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exames, questao burocratica, para iniciar esse estagio quando apareceu a oportunidade de

ser professor tempordrio na escola técnica. Entdo, esse foi o grande divisor de dguas para
que eu pudesse continuar naquela trajetdria que eu estava na docéncia. Eu ndao tive muita
duvida, alids, ndo tive nenhuma duvida. Eu optei diretamente por ser professor da Escola
Técnica, onde eu tinha estudado, onde eu tinha vinculos muito fortes, afetivos, pelo fato
de ter sido atleta, inclusive, para mim isso foi muito importante. O fato de ter sido atleta
me ajudou a tomar essa decisao e ir ser professor da ETFRN ao invés de ir para COSERN ser

engenheiro eletricista.

Sandra: E, j& que ndo foi professor de educaco fisica.

Dante: Pelo menos, professor!

Sandra: E a busca pelaformacao e pela discussao sobre aformacao dos professores?

Dante: A saida para buscar o conhecimento sistematizado em educacao ja foi fruto
do processo de vivéncia como professor do curso de eletrotécnica, com a perspectiva de
que eu entrei em 1986, sendo o professor e, também comecei a me envolver em outras
questdes dentro da instituicdo, como, comissdes de discussdes politicas, e por esse
caminho eu cheguei no sindicato e na CPPD - comissao permanente de pessoal docente.

Eu fui membro da primeira CPPD, da Escola Técnica Federal, fui eleito pelo meu
segmento e fui membro da CPPD, e, ao mesmo, fui entrando na discussao das questdes
politicas do ponto de vista trabalhista e do ponto de vista sindical. Essas foram duas
grandes escolas a partir das quais eu consegui chegar a seguinte conclusao: com a
experiéncia que eu estou tendo na luta sindical, com a experiéncia que eu estou tendo aqui
dentro da CPPD, analisando os processos, analisando os periodos de afastamento dos
colegas docentes para capacitacao, a politica de pessoal docente da instituicao e a medida
que eu fui me aprofundando nessas questdes ou, aprofundando ainda ndo, mas entrando
nessas questdes, eu percebi que o meu conhecimento exclusivamente da engenharia ndao
dava conta daquilo que eu achava que deveria ser um professor. Que o professor nao é

mais sO aquilo que tinham me dito 13 na engenharia, que ele tem que dominar o seu
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conhecimento e transmitir simplesmente. Eu comecei a compreender que era muito mais

amplo do que isso. Foi nessa trajetdria, enquanto eu estava no mestrado em engenharia
elétrica, com tudo isso acontecendo, eu terminei ndo concluindo o mestrado por conta
desse envolvimento maior com as questdes mais prdprias da Educacao e da luta
trabalhista.

A partir dos anos 1990, fui coordenador do curso de eletrotécnica e isso me
aproximou mais ainda dos problemas dos estudantes, dos problemas das relacdes
professor-aluno, professor que o aluno criticava que trabalhava de uma maneira
inadequada. Entdo, no exercicio dessas media¢Oes, fui cada vez mais sentindo a
necessidade de me aprofundar nas questfes da educacao e da docéncia. Cheguei a fazer
um curso de aperfeicoamento em educacao depois que deixei 0 mestrado em engenharia
elétrica, mas, na sequéncia ocupei uma série de cargos dentro da institui¢do.

Tinha sempre clara a necessidade de me aprofundar, mas o exercicio dos cargos nao
me dava condi¢des para isso, porque eu tinha que dar conta de ser diretor de Recursos
Humanos, depois fui vice-diretor do, ja entdao, CEFET-RN e fui diretor da unidade que hoje
€ o Campus Natal Central. E af atravessamos quase todos os anos 1990 nesse caminho, até
que chegou o momento que eu disse: ndo, agora eu ja estou préximo aos 40 anos, tenho
que ir para o que eu quero, que é estudar a educacao.

Submeti-me a um processo na Universidade Complutense de Madri. O processo de
entrada no doutorado na Espanha era completamente diferente do daqui, ndo tem
concurso, o candidato faz uma carta de intenc¢des, apresenta um pré-projeto e se tiver
algum orientador de tese que aceite, o candidato é admitido. Esse projeto de realizar o
doutorado fora do pais foi familiar, pois a minha esposa, Ana, que ja tinha concluido o
mestrado ja fazia uns dois ou trés anos, também fez a selecdo para o doutorado Ia.

No modelo europeu da época, ndo precisava fazer o mestrado para entrar no
doutorado. Eu ndo tinha o mestrado, mas me foi permitido submeter ao processo de entrar
no doutorado, fui aprovado e ai teve um grande contratempo, que foi o seguinte: como eu
nao era mestre, ndo tinha como conseguir uma bolsa de doutorado pela CAPES para fazer
O curso no exterior, entdao nds nos submetemos a uma bolsa da agéncia espanhola de
cooperacao Internacional (AECI), e tihhamos toda certeza de que pelo menos um dos dois

seria contemplado com a bolsa. No entanto, o resultado da bolsa sé saiu depois de
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estarmos |la e nenhum dos dois foi contemplado com a bolsa. E ai, tinha duas possibilidades,

desistir e voltar, ou encarar, entdo, encaramos. Nds tinhamos nossos saldrios, nds dois e
dois filhos.

Essa foi uma experiéncia muito importante, acho que ajudou demais também nesse
processo de unido familiar em torno do projeto. Eu fiz a minha tese de doutorado, foi na
época, exatamente, estudando o avanco neoliberal dos anos 1990. Como a Espanha era, e
continua sendo, muito forte como linha de pesquisa em educa¢do na avaliagdo de
instituicoes, escolhi como objeto de pesquisa uma avaliacao do CEFET-RN. Naquele periodo
da invasao da ideologia neoliberal, estudei o programa de expansdo da educacao
profissional (PROEP) e a forma como esse programa influenciava no sentido de tentar
privatizar as instituicbes. Pronto, foi ai que dentro da educagao eu fui me encaminhando
para a questao da politica publica.

Agora, algo que eu preciso registrar do meu doutorado, que foi fragil, do ponto de
vista da pesquisa e da fundamentacdo tedrica da pesquisa. Meu orientador tinha uma
influéncia neoliberal, entdo eu queria me aprofundar nos estudos de materialismo
histdrico-dialético e ele ndo. Tanto que minha tese ndao tem fundamentacao no
materialismo histdrico-dialético, apesar de durante o doutorado eu ter estudado bastante
o materialismo histdrico-dialético, mas isso ndo estd refletido na minha tese, por uma
questdo de orientacao, que nao era a linha do meu orientador.

Mesmo com o afastamento para o doutorado até dezembro de 2003, nds tivemos
que voltar em fevereiro de 2003, porque foi na época que houve uma grande subida do
ddlar e do euro emrelagao ao real, foi a crise do final dos anos 1990, no ultimo mandato de
Fernando Henrique Cardoso. Como ndo tinhamos bolsa, na hora de converter o saldrio para
euro, nao dava. Entao, voltamos antes de defender as teses, e esse € um momento que
coloco como importante nesse processo, nesse mergulho como professor, porque,
quando eu voltei em 2003, ja comecei a atuar nas primeiras licenciaturas do IFRN que
tinham comecado em 2002, em geografia e fisica. Como eu voltei antes de defender a tese,
esta foi a minha ultima atuacao assim, entre aspas, irregular como professor, mas ja com a
tese desenvolvida, na fase final.

Como contexto foi o seguinte: os cursos recém-implantados, tinham uma

deficiéncia enorme de professores nas disciplinas pedagdgicas, entado, a colega que era a
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coordenadora pedagdgica, amiga minha e colega de trabalho de muito tempo, disse:

“Dante, vocé vai ter que assumir uma disciplina nas licenciaturas”. Eu disse: “mas eu nao
defendi a minha tese ainda”. (Ela rebate) “N&o, ndo, mas vocé tem conhecimento”. Eu
terminei assumindo disciplina na licenciatura em 2003, antes de defender a tese, assumi
disciplina, nessa condicdo, no segundo semestre de 2003. Defendi a tese em dezembro e
das licenciaturas ndo sai mais.

No entanto, meu objeto da tese, onde levantei os problemas da educacao
profissional, no contexto neoliberal, vai se unindo a minha atuacao como docente das
licenciaturas. Entdo, eu entrei na questdo da politica e da formacao de professores. Como
objeto de pesquisa, a formacao de professores, de maneira geral, e mais especificamente
a formacdo de professores para a educacao profissional e a politica educacional, a partir
do referencial do materialismo histdrico-dialético, e ai se produz uma ruptura com a

fundamentacao tedrica da tese, embora, nao com o objeto de estudo.

Sandra: E qual € o momento em que vocé se aproxima do materialismo histdrico,

quando € que vocé assume essa perspectiva?

Dante: Do ponto de vista do objeto de desejo académico, Id na relacdo com o
sindicato. E por isso que eu disse que ld na luta sindical é que se construiu aquela
necessidade de aprofundamento, mesmo que minha tese ndo tenha fundamentagao no
materialismo histdrico-dialético, no periodo de estudo eu me dediquei a estudar o
materialismo histdrico-dialético, ainda que isso nao tenha ido para dentro da tese, com o
subsidio dessas leituras, foi que, a partir de 2004, comecou a minha producao no campo do
materialismo, das politicas, da formacdao de professores para a Educacao Profissional.
Exatamente fruto de todo esse processo. E ai eu mergulhei profundamente e passei a me
dedicar exclusivamente a isso: a ser professor da licenciatura e a buscar algo, que eu
continuo buscando até hoje, nas licenciaturas para a Educac¢ao Basica, dentro da rede
Federal, a compreensao de que, para que essas licenciaturas tenham sentido dentro da
rede Federal, precisam dialogar com o campo da educacao profissional.

Isso é algo que eu venho construindo, tenho escrito sobre e tenho que falar por

varias razdes. Uma delas é que, um dos problemas que eu vejo nas nossas licenciaturas, de
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uma maneira geral, elas ndo dialogam de uma maneira direta com o campo de trabalho e

educacdo. Isso ndo faz parte da centralidade das nossas licenciaturas, tem uma disciplina
aqui, outra acold, uma opcional, e muito menos com as modalidades da Educacdo Basica,
com a Educacdo Profissional, com a Educagao de Jovens e Adultos. Tem algumas disciplinas
complementares, mas raros sao os projetos de licenciaturas que dialogam diretamente
com a Educacao de Jovens e Adultos, com a Educacao Profissional, com a Educacao do
Campo. Nao ha isso como estruturante das licenciaturas, entretanto, quem é licenciado
estd apto a ser professor nessas modalidades.

Assim, esse é um aspecto, a partir do que eu compreendo de uma lacuna geral, nas
licenciaturas, que me leva a trazer essa discussao para dentro das prdprias licenciaturas em
que atuo, e o outro é que o processo de chegada das licenciaturas aos Institutos federais
(eu vou chamar Instituto Federal, mas pontuando que eu estou falando de CEFET e de
Instituto), se deu de uma forma que entrou como elemento estranho aos Institutos. As
licenciaturas ndo entraram pela porta da frente, ndao entraram porque faz parte da histodria
e da necessidade e da cultura das instituicbes, entraram porque houve uma certa
imposicao do MEC e entraram em uma forma precarizada que lembro que, [d quando
comecou em 2002/2003, as diretrizes do préprio MEC para licenciaturas dos Institutos eram
curso de trés anos. Os cursos todos comecaram com trés anos, depois no IFRN foi que em
2004, 2005 e 2006 ampliamos os cursos para 4 anos. Entao as licenciaturas entraram de
forma precarizada, sem um quadro de professores, e 0 meu prdéprio exemplo é a prova
disso, atuei ainda sem estar devidamente formado para isso, do ponto de vista formal.

Nao havia quadro de professores adequado e havia essa visdao de que a rede teria
que ajudar na formacao de professores, pela deficiéncia de professor da Educacao Basica,
mas do ponto de vista interno na Instituicao, ndo foi um processo tranquilo, de maneira
que, em varios institutos, as licenciaturas entraram meio que como um apéndice, entdo, o
fato de trazer para os PPCs e para as licenciaturas uma discussao qualificada e aprofundada
sobre a educacdo profissional e licenciaturas, que sao para a educagao bdsica, mas que
funcionam dentro de institui¢6es de educacao profissional, parece-me fundamental.

Venho defendendo isso ao longo do tempo, que é fundamental como uma forma
de institucionalizacao das licenciaturas dentro da educagdo profissional. Ndo se trata de

ter uma disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, ou a disciplina Educacdo Especial, ou
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uma disciplina de Educagao a Distancia. Dentro da Licenciaturas, na primeira reformulacao

dos PPCs do IFRN, conseguimos colocar em todas as disciplinas que fazem parte do nucleo
de formagao didatico-pedagdgica, os conteudos relacionados com as modalidades, e esse
é o caminho para trazer a discussao, trabalho e educacdo, para dentro das licenciaturas.

Foi um processo do qual participei intensamente, evidentemente, junto com outros
colegas e conseguimos do ponto de vista formal, que todos os PPCs contemplem, em todas
as disciplinas, do nucleo didatico-pedagdgico, e do ntcleo de fundamentos da educacao,
as modalidades da educacao profissional. Agora, isso ndo garante que, na pratica, todos os
professores, que atuam nessas disciplinas, trabalhem nessa perspectiva e consigam
colocar centralidade nesses contetddos, até mesmo por uma questao histdrica, também da
rede, que € a falta de uma politica de Formacao Inicial e Continuada dos professores, da
rede, em educacdo profissional.

Como essa formagao nao existe sistematicamente, ndo da para exigir do colega
docente que entrou, vindo de uma licenciatura, entre aspas, tradicional, sem ter tido esse
conhecimento, que ele, na sua atuacdo, como professor da licenciatura, dentro do
Instituto, va abordar com propriedade esses contetdos considerados fundamentais para a
formacgdo do professor da Educacao Basica, de forma geral, ndo apenas os dos institutos
federais.

O professor que se forma em outras licenciaturas vai atuar na educacao basica
publica estadual ou municipal que é onde esta o maior contingente de professores e pode
trabalhar na EJA e nos cursos integrados da educacao profissional. Inclusive, nos cursos de
ensino fundamental e médio de carater propedéutico, a compreensao da relacao trabalho
e educacao é fundamental para a formagao dos estudantes. Entdo, essa € a nossa
compreensao da necessidade desse alargamento da formacao de professor, de uma
maneira geral, trazendo, para ter centralidade nessa formacdo, a relacao trabalho e

educacdo, e por ai trazer também o campo da educacao profissional.

Sandra: Professor, vocé tocou em uma questdo que, para mim, é muito cara, que é
essa formacao continuada, essa formacao permanente para esse docente da educacao
profissional. Como vocé vé isso, quais os desafios, quais as perspectivas, ou cabe aindauma

utopia, um projeto de formacdo, uma perspectiva de formacdo para esse professor da
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educacao profissional, nosso colega que esta ai praticamente jogado na sala de aula e ndo

tem nenhuma formacao a respeito disso?

Dante: Eu sempre defendi isso e vou precisar voltar um pouco agora para os anos
2005 e 2006, que é quando comeca o processo de expansao da rede Federal. Gosto sempre
de pontuar ao falar na expansao que, € isso, a expansao e a institucionalidade do Instituto
Federal sao processos distintos que andam juntos, mas ndo sao a mesma coisa.

Quando se iniciou a expansdao, ainda nao havia a discussdao da nova
institucionalidade, foi no processo, ali, entre a primeira e a segunda fase da expansao, que
entrou a nova institucionalidade. No entanto, com o inicio do processo de expansao, 1a por
volta de 2006, e nesse periodo, logo a partir de 2004, no primeiro mandato do Governo
Lula, eu estive muito proximo a SETEC. Nunca ocupei nenhum cargo, mas varios colegas
ocuparam cargos e eu sempre estava junto no grupo que fomos constituindo. Esse grupo
foi se articulando e participando desses processos e na expansdao. Uma das coisas que
colocdvamos era o seguinte: “Olha, com a expansao é fundamental que venha junto um
projeto nacional de formacao de professores para a educacao profissional, que ja deveria
haver ha muito tempo, mas que agora com a expansao ele é essencial.”

Defendemos essa ideia dentro da SETEC, nesse contexto favoravel dos anos 2000,
e, claro, como desde o comeco o governo foi um governo de coalizao, a gente ndo tinha a
hegemonia nem dentro do préprio MEC. Apesar de ter varios colegas participando em
cargos dentro do governo, nunca conseguimos emplacar as propostas nesse sentido.

Qual era a defesa inicial? Eu vou colocar a defesa que fizemos: Primeiro, que os
prédios fossem construidos, mas que antes das escolas e dos campi, entrarem em
funcionamento, que o corpo docente, corpo de trabalhadores, passasse por esse processo
formativo, de formacgao continuada, com duas vertentes: curso de especializacao, para os
professores licenciados, mas que nao tém conhecimento da educacdo profissional; e
cursos de formacao pedagdgica, equivalente a licenciatura, para os professores bacharéis
e tecndlogos e, também, os técnico-administrativos de nivel superior, que poderiam fazer
o técnico, poderia fazer uma especializagao ou graduacao tecnoldgica ou a formacgao

pedagdgica conforme seus interesses e os critérios institucionais.
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Essa foi a nossa primeira proposta, mas a resposta imediata foi: “essas escolas

precisam de matricula, ndo dd para ter a escola pronta, as pessoas contratadas e ndo ter
matricula. Ndo se sustenta. Tem que ter matricula”. Ai veio o plano B, que era: “entdo, tudo
bem, tem que ter matricula, porque que a gente ndo faz, ao mesmo tempo, funciona um turno
e no outro turno tem o processo de formacao”. “Ndo, porque a matricula precisa ser maior,
ndo dd para escola funcionar sé pela metade, escola tem que funcionar o todo”, de maneira
que, nesse caminho, ndo se construiu essa proposta nacional que teria sido fundamental,
e um diferencial enorme para arede, porque, se olharmos de 2006 a 2022, a quantidade de
docentes e de profissionais na rede mais que duplicou, entdo era uma oportunidade de
termos muito mais do que a maioria dos professores que atuam na rede, formados no
campo, para ser professor de educagao profissional, os professores e os outros
trabalhadores, que a proposta era os técnicos-administrativos de nivel superior,
especializagao ou a formacao pedagdgica, e formacdes equivalentes para os outros
trabalhadores, que ndo tivessem nivel superior, ou um processo massivo de formacdao para
educacdo profissional para os trabalhadores da educacao profissional.

Mas isso ndo vingou a nivel central, a nivel de MEC, pois a correlacdo de forgas
politicas ndo permitiu que isso avancasse. Ai, do ponto de vista ja mais individual, a gente
fez um trabalho semelhante internamente no IFRN. A necessidade desse processo
institucional de formacao de professores, que teria como publico prioritario aqueles que
irilam entrar, mas que seria aberto aos que ja estivessem. Mas internamente, tampouco
ganhamos a luta, praticamente, pelas mesmas razées do que houve a nivel nacional. No
caso interno, como o discurso de alguns segmentos, incluindo parte da gestdo, de que
“olha, essa escola sempre foi muito boa, ela € muito boa, entdo os professores que entram
aqui aprendem; se a escola ndo fosse boa, se os professores ndo fossem bons, o resultado ndo
seria o que temos”. Entdo, houve uma certa desconstru¢do da necessidade de que
houvesse essa formacdo, ou seja, uma minimizacao do tamanho do problema, por uma
falta de compreensao do que significa a profissao docente.

Essa auséncia de processos sistematicos e perenes de formacao dos trabalhadores
da educacao profissional compromete o projeto formativo dos estudantes que a prépria
instituicao assume no seu projeto politico-pedagdgico, o ensino médio integrado com base

na politecnia, na formacao omnilateral, na escola unitdria de Gramsci. Para ter um projeto
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formativo com essa base, é preciso ter um professor formado para poder atuar nessa base,

e, nem os licenciados, nem os bacharéis, trazem de sua trajetdria académica essa
formacdo. E verdade que os licenciados sdo formados para serem professores, mas ndo
nessa perspectiva, obrigatoriamente.

E af esse professor que entra como bacharel ou tecndlogo, passa em um concurso
que o transforma em professor, mas ndao da a formacao para ele ser professor,
simplesmente entra na instituicdo que o coloca para ser professor do ensino médio
integrado, que no projeto politico-pedagdgico da instituicao diz que tem como esses
principios, esses que acabamos de mencionar, sé que isso ndo foi dito ao professor, que
vai para a sala de aula, e ndo alcanca os resultados esperados. Evidentemente, ndo tem
como responsabilizar somente o professor por isso.

Ou seja, de um professor que vem de uma trajetdria académica e profissional nas
quais ele ndo teve a oportunidade de ter acesso a esses conhecimentos, a instituicao nao
pode exigir que ele atue segundo esses principios e fundamentos sem que a prdpria
instituicao Ihe proporcione a oportunidade formativa de adquiri-los. A defesa que € feita
internamente no IFRN foi de que, nos editais de concursos publicos para professor,
constasse que aos aprovados, durante o estagio, a instituicdo proporcionaria uma
formacdo. Os licenciados fariam uma especializacdo e os bacharéis e tecndlogos, um curso
de formacao pedagdgica equivalente a licenciatura em educacao profissional.

Conseguiu-se aprovar uma Resolu¢ao no Conselho Superior nessa dire¢ao, em 2009,
mas, na pratica, a resolucdo ndo foi materializada. O primeiro curso de formacao
pedagdgica com base nessa resolucao s6 comecou em 2014, no ambito do PARFOR, e ha
uma tentativa atual de institucionalizar uma formacdao pedagdgica como oferta
institucional, mas, ndo mais com a ideia de obrigatoriedade para quem entrar, s6 que nesse
tempo se perdeu a oportunidade de proporcionar essa formacao de forma ampla aos
novos quadros, porque a fase de expansao exponencial do quadro docente acabou.

Perdeu-se a oportunidade de garantir a todo esse contingente de professores que
entraram na rede como um todo, essa formagao, o que seria um diferencial muito grande
na luta pela defesa do ensino médio integrado, que enfrentando agora um ataque, com a
contrarreforma do ensino médio, pelo corte orcamentario, por uma série de coisas, um

ataque, e, nds nao temos dentro do corpo de trabalhadores e trabalhadoras,
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especialmente docentes, uma formacdao que fundamente a luta de resisténcia a esse

ataque. Mas, é fundamental continuar lutando para que a materializacdo do ensino médio
integrado seja possivel.

Entdo, ainda temos sim aquela Utopia nessa formacao, como diz Galeano: “A utopia
estd Id no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos
e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a
utopia? Serve para isso: para que eu nao deixe de caminhar.” Entdo, eu considero que isso é
fundamental. Sabe, Sandra, eu penso muito nisso e penso nessa formacao, de ser tao
importante para os licenciados, como para os bacharéis e tecndlogos. As necessidades sao
distintas, porque o licenciado ja foi formado para ser professor, mas foi formado para ser
professor de quem? Daquele aluno do ensino médio propedéutico. Uma adolescente dos
14, 15,17 a 18 anos, dentro de um curso propedéutico, quando a realidade concreta é outra.

Arealidade concreta desse professor, quando chega em um Instituto Federal, ou na
rede estadual, é ir para uma turma de educacao de jovens e adultos e se deparar, também,
com uma turma do ensino médio integrado, e trabalhar quimica, fisica, biologia,
matematica, histdria e geografia, qualquer disciplina, das chamadas propedéuticas, dentro
de um curso, que é um curso técnico, e portanto dialoga com a questao do mundo do
trabalho que é muito diferente dele trabalhar essa disciplina com adolescente de 14 a 17
anos, no curso propedéutico de ensino médio.

Porisso, justifica-se a necessidade e aimportancia dessa formacdo para o licenciado
e para o bacharel. E um desafio extremo, e para os bacharéis e tecndlogos ainda hd um
outro desafio, que é o seguinte: o professor que atua nas disciplinas técnicas, e aqui eu vou
me restringir aos cursos técnicos, mas penso que também vale para os cursos superiores
de tecnologia, o conhecimento com o qual ele trabalha, para ser professor do nivel técnico,
é o conhecimento que, em geral, adquiriu no nivel superior, do curso dele de engenharia
ou de tecndlogo, e ai como ele vai fazer a transposicao didatica desse conhecimento, que
é um conhecimento de nivel superior para um conhecimento técnico?

Sobre isso € necessario destacar que ndo temos producao de material didatico para
essa especificidade (ou a producdo é restrita), e esse é um outro grande desafio na

formacao, e para os proprios cursos, mas nao temos producao de material didatico
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especifico para 0s nossos técnicos. Sao adaptacdes do que se tem do ensino superior e

esse é um outro problema a ser enfrentado, também, na formacao de professores.

Para finalizar, eu s6 queria colocar uma coisa, que é o seguinte: como é que eu vejo
a formacao desse professor, principalmente, o da situacao mais complexa, o bacharel e o
tecndlogo, e o conteido dessa formacdo. Para mim, tem que ser um conteddo que
dialogue permanentemente com a drea especifica do professor, a drea da qual ele se
formou e, portanto, nesse campo uma das possibilidades de verticalizacao, a nivel de
mestrado e doutorado no préprio campo dele, é legitimo, é necessario, mas ao mesmo
tempo, essa formagdo que eu denomino de didatico-politico-pedagdgica, para que ele dé
conta de se reconhecer como docente, como professor, e ai atuar como um especialista da
area dele, mas que também é professor. Ou que ele é professor de uma area especifica,
porque isso é fundamental. E ai tem uma relacdo com a nossa abordagem, a nossa
fundamentacao no materialismo dialético, que é a questao do professor se reconhecer e
se encontrar como classe, como classe trabalhadora, porque se o professor nao se
reconhece como trabalhador, como classe trabalhadora, entdo ele ndo reconhece o
estudante como um igual de classe e que ele esta ali participando do processo formativo
de alguém que ele tem uma identidade de classe.

Quando nao tem essa identidade de classe, ele considera o estudante como alguém
que é “apenas” um estudante e que o compromisso dele é, por exemplo, de ministrar uma
boa aula, mas que nao tem compromisso de classe com aqueles estudantes, que aquele
estudante ndo é um igual a ele. Essa identidade de classe é fundamental, por que isso? E
fundamental porque, eu exemplifico com a seguinte situacdo: o PROEJA, a gente sabe que
teve uma resisténcia grande na rede, de alguns colegas, em atuar no PROEJA, qual era o
argumento? “que ele ndo aprende madis... eu fiz um doutorado, fiz um mestrado, para ir
trabalhar com o estudante que ndo tem mais a capacidade de aprender”. O que € isso? E falta
de um compromisso de classe. Entao, na primeira dificuldade, o professor desiste. Essa é
uma questdo fundamental que precisa perpassar essa formacao, mas é claro que esse
compromisso de classe ndo vai ser alcancado apenas com a formag¢do, é muito mais,
porque a nossa formacao nao passa apenas pela escola, ela passa pela vida. O estudante
vem para escola e essa tem o projeto da perspectiva da formacao humana integral, mas na

rua, na familia, em outros espacos, tudo gira em sentido contrario, ndo obrigatoriamente
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a formacao académica vai ser o determinante dessa compreensao de mundo, mas sem ela

a compreensdao de mundo fica mais dificil ainda. Por isso que eu compreendo que é
fundamental esse compromisso de classe do trabalhador docente.

Tem um exemplo para mim, muito importante, emblematico, uma pesquisa que
fizemos aqui sobre implantacdo do ensino médio integrado no IFRN, quando ainda eram
somente 5 unidades (hoje sdo 22). A pesquisa foi desenvolvida de 2008 a 2011 e o recorte
histdrico da pesquisa foi de 2005 a 2008. Pesquisamos o ensino médio integrado de
adolescentes e o0 ensino médio integrado dos sujeitos da EJA, o PROEJA. E ai, em
determinada altura, tem uma frase transcrita da entrevista de um professor, que considero
emblematica sobre essa questao. Nao quero responsabilizar o professor, pois a instituicao
nao proporcionou a ele essa formacdo, portanto também precisa ser responsabilizada. Ao
se pedir que esse professor falasse sobre como € o0 avanco e as dificuldades com os alunos
do PROEJA, ele diz assim: “ndo, os alunos do PROEJA sdo dificeis. E dificil lidar com eles. Eles
sdo desinteressados, ai ele diz assim: para vocé ter uma ideia, eu trabalho no integrado e no
proeja”. Ja diferencia, os dois sdo integrados, mas rotulamos, um é integrado e o outro ndo
merece o nome integrado, o outro é PROEJA, ndo € integrado. E continua o professor: “Eu
trabalho no integrado e no PROEJA, com os meninos do integrado, eu faco pesquisa, eu lango,
assim, exercicios dificeis como desafio eles vdao buscar e trazer a solucdo, eles vém no
contraturno para gente desenvolver projetos; e os alunos do proeja ndo fazem nada disso”.
Entao ele ja respondeu o porqué, porque sao sujeitos completamente diferentes, que ele
estd tratando de maneira igual e entende que o problema ndo € dele, ou que ele ndo tem
nenhuma parcela de responsabilidade sobre isso, que o problema é totalmente do
estudante do PROEJA que ndo quer estudar, que ndao quer se comprometer, que ndo quer
se envolver com outras atividades. Isso acontece porque ele nao compreende como é a
vida do sujeito adulto, e isso revela, também, a outra face desse ndo compromisso de
classe, por ndao compreender a sociedade de classes.

E o outro exemplo sobre isso é, chegamos em 2011, comeca o PRONATEC, que tem
como publico, basicamente, um publico com o mesmo perfil do PROEJA, publico da
Educacao de Jovens e Adultos, mas, no PRONATEC esses professores que se recusaram,
ou que colocaram dificuldades em atuar no PROEJA “porque ele ndo aprende, ndo tem

sentido para mim o estudante que td aqui e que ndo aprende”.
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Nao obstante, no momento de atuar no PRONATEC, ndo houve essa resisténcia por

parte de alguns docentes. Qual a diferenca? A bolsa. O Pronatec tinha bolsa, entdo, na hora
que o Pronatec tinha a bolsa e tinha um reforco salarial, aquele problema, digamos ético,
““como € que eu vou atuar sendo professor de um aluno que ndo vai aprender”, desaparece?
Esse outro vai aprender porque o docente vai ganhar bolsa? Novamente eu chamo para
questdao do compromisso de classe, que é fundamental o professor se compreender como
classe trabalhadora e, a partir dai, compreender que o outro é trabalhador igual a ele e que
merece uma formacdao com a melhor qualidade possivel, nao uma formacao qualquer, uma

formacdo aligeirada, como em diversos programas. Minha amiga, era isso!

Sandra: Essa sua ultima fala me provoca a pensar o quanto que esse nao
reconhecimento da classe, essa nao identidade de classe trabalhadora, nao leva o sujeito
ao compromisso, a busca da competéncia técnica necessdria para o trabalho com essa

classe diferenciada.

Dante: Mas é isso, a gente ndo pode perder a utopia ndo, de jeito nenhum. Estamos

na luta. A gente vai ter uma luta grande, agora, Sandra, que ndo podemos esmorecer.

Sandra: Muito obrigada! Grande abra¢o!
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