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RESUMO

Este artigo tem como escopo analisar pesquisas que tém como objeto a Educacdo a Distancia (EaD)
enfatizando o aspecto epistemoldgico. A educacdo, antes de ser adjetivada por qualquer modalidade ou
outra caracteristica especifica, é educagdo, aqui considerada como um processo histdrico-social de criacdo
do ser humano pela sociedade e para a sociedade e, ao mesmo tempo, de transformacdo da sociedade pelo
ser humano em beneficio de si mesmo. E nesta perspectiva que caminha a andlise do texto, procurando
demonstrar que a auséncia de uma base epistemoldgica, ou seja, a falta de uma teoria do conhecimento
cientifico em um trabalho de pesquisa conduz ao descrédito e a falta de sentido. A pesquisa em educagdo a
distancia ndo pode negligenciar essa constatagdo sob pena de tornar-se ingénua e inadequada, incapaz de
tratar com eficacia do seu objeto. No seu desfecho, o texto traz algumas reflex6es e questionamentos
acerca da utilizagdo da EaD na formacdo continuada de professores.
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ABSTRACT

This article aims to analyze research that has as its object the Distance Education with an emphasis on the
epistemological aspect. Education, before being an adjective by any means or another specific
characteristic, is education, here regarded as a socio-historical process of creation of man by and to society.
At the same time, it is a social transformation issue by humans so that it can benefit them. Under this
perspective the text analysis will be developed. It seeks to demonstrate that the absence of an
epistemological basis, that is, the lack of a theory grounded on scientific knowledge in a research leads to
discredit and the absence of direction. Research in distance education cannot neglect this statement under
penalty of becoming ingenious and inadequate, unable to deal effectively with its subject. In its conclusion,
the text presents some reflections and questions about the use of distance education in the continuing
teacher training.
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INTRODUCAO

Autores como, (ANDRE, 2008; MORAES, 2003; KUENZER e MORAES, 2005;
GAMBOA, 1989; GATTI, 2001), destacam a importancia da base tedrica para o
desenvolvimento de uma pesquisa na area educacional. Assim, a escolha tedrica do
pesquisador é fundamental, pois, trata-se de um referencial que permeard todo o seu
trabalho. (LOPES, 2011)." Por isso, sdo de grande relevancia as recomendacées feitas por

Vieira Pinto a respeito da pesquisa cientifica de um modo geral:

[...] em primeiro lugar, a certeza de que é imprescindivel ao cientista, e ao
investigador em particular, estar preparado para o seu trabalho pela posse de
uma teoria geral da pesquisa cientifica; e em segundo lugar, a compreensdo de
que tal teoria sé pode ser elaborada validamente se encontrarmos o ponto de
partida, objetivamente seguro, que sirva de origem para uma cadeia de
raciocinios indubitdveis que nos encaminhe no desenvolvimento de proposi¢des
intermedidrias, exigidas pela constru¢do do saber cientifico, até as conclusGes
de ambito universal. (PINTO, 1979, p.8).

Esta primeira consideracao apresentada por Pinto é basilar ao pesquisador no
que se refere ao desenvolvimento do trabalho. O pesquisador nao realiza um trabalho
puramente pratico, mesmo aqueles que acreditam trabalhar de tal maneira, sao sempre
movidos por regras, principios metddicos que, consciente ou inconscientemente, estao
embasados em considera¢bes abstratas. Estas, ndao sé dirigem a interpretacao dos
resultados obtidos, mas principalmente servem de fundamento para o projeto que o
pesquisador realiza. (LOPES, 2011).

Desta forma, “A teoria ndao estd ausente na obra dos pesquisadores, que
aparentemente se despreocupam destas discuss6es chamadas ‘especulativas’; o que esta

ausente é a consciéncia dela”. (PINTO 1979, p.8).

" Parte do texto aqui publicado é origindrio da dissertacdo de mestrado de Luis Fernando Lopes, uns dos
autores, defendida na Universidade Tuiuti do Parand, em 2012, sob orienta¢do da professora Dra. Maria de
Fatima Rodrigues Pereira.
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Ja no que diz respeito a segunda consideracao, aquela que serefere ao ponto de
partida objetivamente seguro?, de acordo com o autor, este deve ser encontrado “na
compreensao filosdfica do significado do conhecimento humano, de sua fonte, funcao,
procedimentos, finalidades e de seu efeito”. (PINTO, 1979, p.8). Quando se faz esta
busca, tem-se entdo a epistemologia, enquanto reflexdo sistematica sobre o
conhecimento humano, sua possibilidade, sua significacdo, sentido e finalidade. Nota-se
assim, que o conhecimento ndao é um simples acumular de informacdes, ele forma e
transforma o homem, colabora de maneira fundamental na construcdo do préprio ser do
homem. (LOPES, 2011).

Em outras palavras, para o homem, conhecer é uma questao de sobrevivéncia. As
descobertas feitas por ele no decorrer da histdria permitiram-lhe continuar existindo e ir
melhorando suas condicbes de existéncia. A diferenca dos outros seres vivos, o ser
humano ndo apenas se adapta ao meio, mas, conhecendo-o, é capaz de adapta-lo e torna-
lo mais apropriado as suas necessidades, melhorando suas condicbes de vida.

Nesse sentido, este artigo tratard acerca do aspecto epistemolégico da pesquisa,
ou seja, sobre os fundamentos tedricos que orientam o trabalho de qualquer
pesquisador. Neste trabalho, especificamente, abordar-se-3 a relacdo epistemologia e
pesquisa em educacao a distancia com o propdsito de promover a reflexao
epistemoldgica sobre a pesquisa em EaD que ajude a apontar elementos que colaborem
para uma melhor compreensao.

E nessa perspectiva que se pretende estruturar este artigo, tratando da
problematica epistemoldgica, procurando demonstrar que a auséncia de uma base
epistemoldgica, ou seja, a falta de uma teoria do conhecimento cientifico em um trabalho
de pesquisa conduz ao descrédito e a falta de sentido.

A pesquisa em educacgdo a distancia ndo pode negligenciar essa constatacao de
que a falta de embasamento tedrico conduz ao descrédito, pois os resultados ndo

passarao de afirmag¢des do senso comum. Nesse sentido, a reflexao sobre fundamentos

? Esta preocupag¢do marca a histdria da filosofia e da ciéncia. O filésofo francés René Descartes utiliza
palavras semelhantes, quando no Discurso do Método chega ao “Cogito ergo sum” o qual designa como o
principio “primeiro da filosofia que procurava” e sobre o qual ird alicercar os conhecimentos posteriores
(DESCARTES, 1988).
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epistemoldgicos para pesquisa em Educacdo a distancia é uma tarefa de extrema
necessidade, principalmente para aqueles que estao mais diretamente ligados com a
realidade da EaD.

A construcdao deste artigo terd como referencial tedrico-metodoldgico a
perspectiva do materialismo histdrico dialético. Perspectiva essa que “possibilita
entender a realidade social como constructos histdricos que se referem a como o homem
produz o que necessita para viver”. (PEREIRA, 2003, p.141).

Entende-se que tal perspectiva nos permite captar a realidade concreta no seu
dinamismo e nas inter-relacées (GAMBOA, 2007, p. 34). Em outras palavras, captar o
movimento histdrico e se neste hd tensdes por causa dos projetos histdricos. Esse
referencial tedrico metodoldgico se embasa em uma concepgdo de que os homens sdo
histdricos, de modo que tudo o que produzem, incluindo a EaD também, ndo escapa a
essa constatacao.

A EaD é uma producao histdrica marcada por tensdes e contradicbes. Investiga-la
requer aten¢ao ao movimento histdrico e aos interesses de classe envolvidos sob pena de
produzir discursos legitimadores extremamente alienantes.

Considerando os pressupostos delineados anteriormente, este estudo se

realizard a partir de técnicas de pesquisa bibliogréfica.

Epistemologia e Pesquisa Educacional

Pelo exposto até aqui ja é possivel perceber que a auséncia de epistemologia, ou
seja, a falta de uma teoria do conhecimento cientifico®> em um trabalho de pesquisa
conduz ao descrédito e a falta de sentido da pesquisa. Sem teoria, a pesquisa nao se

sustenta, carece de fundamentos. O trabalho do pesquisador perde relevancia, pois as

* Para Abbagnano (2000 (] p. 183), a teoria do conhecimento perdeu seu significado na filosofia

contemporanea e foi substituida por outra disciplina, a metodologia, que é a andlise das condi¢es e dos
limites de validade dos procedimentos de investigagdo e dos instrumentos lingiisticos do saber cientifico.
Revista Intersaberes | vol. 8, n. 15, p. 8-22| jan. —jun. 2013| ISSN 1809- 7286

11



Luts Fernando- Lopes e Carlos Henwique Sopchaki

conclusbes a que chega podem ser alcancadas sem a necessidade de investigacdo, ou
sem a necessidade de uma investigacdo com carater cientifico.

Neste sentido, de acordo com Kosik, a filosofia é uma atividade humana
indispensavel, uma vez que, a esséncia “da coisa”, “a coisa em si”’ ndo se manifesta direta
e imediatamente. “O esforco para descobrir o ser da coisa, a esséncia da coisa é a tarefa
precipua da filosofia desde tempos imemoriais”. (KOSIK, 2002, p.15).

Para o mesmo autor, captar o fenémeno de determinada coisa significa indagar e
descrever como a coisa em si se manifesta naquele fendmeno e como ao mesmo tempo
se esconde. A teoria, portanto, garantird o cardter cientifico da pesquisa e por
consequéncia dara condicdes para sustentar sua validade.

Sobre a construcao do conhecimento na perspectiva no materialismo histdrico

dialético, para o qual o mundo empirico representa apenas a manifestacao fenoménica da

realidade, ou seja, a pseudoconcreticidade ou concreticidade aparente explica Martins:

A construcdo do conhecimento demanda, entdo, apreensdo do conteudo,
prenhe de mediagbes histdricas concretas que sé podem ser reconhecidas a luz
das abstrag6es do pensamento, isto é, do pensamento tedrico. Ndo se trata de
descartar a forma pela qual o dado se manifesta, pelo contrario, trata-se de
sabé-la com dimensdo parcial, superficial e periférica do mesmo. Portanto, o
conhecimento calcado na superagao da aparéncia em dire¢ao a esséncia requer
a descoberta das tensdes imanentes na intervinculagdo e interdependéncia
entre forma e contetddo. (MARTINS, 2006, p.10).

Deste modo, para se chegar a esséncia do fenébmeno, é preciso superar a
apreensdo superficial do real como empirico, revelando suas mediacdes e contradicdes.
Isto ndo é possivel sem a atividade tedrica. “A epistemologia marxiana tem a pratica
social como referéncia fundante da construcao do conhecimento, nela residindo os seus
critérios de validacdo” (MARTINS, 2006, p.15).

Para Saviani, a filosofia é uma “reflexdo radical, rigorosa e de conjunto” sobre
um objeto determinado. Tais caracteristicas: radicalidade, rigor e totalidade também se
constituem elementos fundamentais para o trabalho do pesquisador. Todavia, tratam-se
de caracteristicas que precisam ser muito bem compreendidas para que nao se caia no

extremo oposto. Radicalidade nao significa radicalismo, pois neste caso ter-se-ia um
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“ostracismo epistemoldgico”. Radicalidade significa buscar as causas ultimas, ir aos
fundamentos, as raizes da questdo para realizar uma reflexdo em profundidade.
(SAVIANI, 1983, p.24).

Da mesma forma, rigor ndo significa apego inexordvel a teorias cientificas. Trata-
se de proceder sistematicamente evitando a superficialidade e a generalizacao apressada.
O pesquisador precisa ter consciéncia de que a ciéncia faz novas descobertas e que
sempre € necessario rever conceitos, teorias para ndo estagnar a construcao do edifico
do saber cientifico.

No tocante a visdao de conjunto do pesquisador, esta ndao pode ser confundida
com ecletismo. Pesquisar numa perspectiva de conjunto significa inserir o problema no
seu contexto e examina-lo em funcdo do conjunto. E valido aqui nos reportarmos a

nocao de totalidade concreta expressa por Kosik:

A totalidade concreta como concepcdo dialético-materialista do conhecimento
do real (...) significa, portanto, um processo indivisivel, cujos momentos sdo: a
destruicdo da pseudoconcreticidade, isto €, da fetichista e aparente objetividade
do fenémeno, e o conhecimento de sua auténtica objetividade; em segundo
lugar, conhecimento do carater histérico do fenémeno, no qual se manifesta de
modo caracteristico a dialética do individual e do humano em geral, e, enfim, o
conhecimento do contelido objetivo e do significado do fenémeno, da sua
funcdo objetiva e do lugar histdrico que ela ocupa no seio do corpo social.
(KOSIK, 2002, p.61).

De acordo com Kosik, se o conhecimento nao descobre, por baixo da aparente
objetividade do fendbmeno, sua auténtica objetividade histdrica, ele se torna prisioneiro
da intuicdo fetichista, cujo produto é a md totalidade. Nesta, a realidade social é
entendida como um produto do movimento autébnomo das estruturas em que o
auténtico sujeito desaparece. “A totalidade materialisticamente entendida é a criacao da

producdo social do homem” (KOSIK, 2002, p. 61).
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A pesquisa em EaD

A partir do que se expds, cabe agora perguntar: quais as implicacbes dessas
consideracdes para a pesquisa em educacao e mais especificamente para a pesquisa em
Educacdo a Distancia (EaD)?

Primeiramente, é preciso esclarecer o objeto ao qual se faz referéncia. A
educacdo, de acordo com Pinto (2000), antes de ser adjetivada por qualquer modalidade
ou outra caracteristica especifica é educagdo, ou seja, um processo histdrico de criagao
do ser humano pela sociedade e para a sociedade e, a0 mesmo tempo, de transformacao
desta pelo ser humano em beneficio de simesmo.

Desta forma, a énfase na categoria de totalidade, a que nos referimos
anteriormente, é fundamental no que se refere a pesquisa em educacao, ja que conforme
Pinto: “A educacdo é um fenémeno social total”. (PINTO, 200, p.51)

Por isso, é indispensavel empregar a categoria de totalidade para entendé-la,
interpreta-la e planeja-la. E fundamental a consideracdo do conjunto de valores sociais
que influem sobre a educagao, bem como dos efeitos gerais que dela resultam sobre os
demais aspectos da realidade social.

Seu fundamento, portanto, nao é subjetivo, mas social, que depende do grau de
desenvolvimento dessa sociedade. Educacao ndao € uma conquista do individuo, mas uma
funcdo permanente da sociedade que procura aproveitar para seus fins coletivos a forca
de trabalho de cada um de seus membros.

Novamente é necessario ressaltar a importancia da teoria, uma vez que, de
acordo com Pinto, “ndo ha educacdo sem idéia de educacdo”. (PINTO, 2000, p.59) O
processo educacional é dirigido por essa idéia de educacao, seja ela implicita ou explicita.
Por essa razdao, tal processo social, histdrico-antropolégico, tem um cardter
marcadamente ideoldgico.

Todavia, que implicacbes epistemoldgicas resultam dessa constatacao? Como

investigar o fend6meno EaD a partir das consideracdes antes realizadas? Quais questdes

precisam ser levantadas? De onde se deve partir?
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Preti (1996) considera importante abandonar o debate sobre as especificidades
da EaD, para que as discussdes e estudos sejam centrados sobre os fundamentos da
educacao, os diferentes caminhos de construcao da teoria e da pratica educativa, da
praxis pedagdgica e social. Esse autor questiona o fato de existirem tais especificidades.
Com isso, evita-se o perigo de considerar a EaD como um hiato, um fenémeno unico,
desligado do seu contexto que é a realidade da Educacdo. Da mesma forma, essa
consideracao deixa evidente que, ao se pesquisar a educacao a distancia, ndo se pode
desconsiderar o que ja se pesquisou e produziu no campo educacional.

Ja se evidenciou a necessidade de o pesquisador escolher um referencial tedrico,
uma teoria geral da pesquisa cientifica, para a realizacdo do seu trabalho, seja ele
realizado em que drea for. Da mesma forma, a pesquisa que tem como objeto a EaD nao
pode prescindir dessa consideracao.

No entanto, o atendimento dessa ponderacao se constitui em grande desafio
para o pesquisador atualmente, ja que um dos aspectos que chamam atencdo nos ultimos
anos é o movimento de recuo da teoria, ndo s6 nas pesquisas na drea de educacao, mas
também nas demais ciéncias humanas e sociais (KUENZER e MORAES, 2005). *

Mas o que é a Educacdo a distancia (EaD)? Como pesquisa-la? Por que estuda-la?
Quais fatores contribuiram para o seu crescimento e, consequentemente, para o
crescimento das pesquisas envolvendo esse tema? E ainda outra pergunta muito
pertinente; que enfoque tedrico adotar para realizar um trabalho de pesquisa tendo
como objeto a EaD? Perguntas que, num primeiro momento, parecem ter respostas
dbvias, no entanto, se refletidas com maior profundidade, revelam nuances que exigem

um trabalho de pesquisa rigoroso para que sejam respondidas de forma satisfatdria.

* Para as autoras, a celebracdo do “fim da teoria” estd ligada a uma certa utopia educacional, praticista e
pragmatica, evidenciada nos critérios que orientam a elabora¢do das prioridades educativas que
transparecem nas politicas de formagao, na elaboragdo de curriculos, na organiza¢ao escolar e na definicao
de parametros da pds-graduagdo. Esta utopia considera suficiente o “saber fazer” de tal modo que o
esfor¢o tedrico é considerado especulagdo, perda de tempo ou mero recurso retdrico. A pesquisa
educacional acaba reduzida a abordagens fenoménicas de levantamento de dados, produzindo narrativas
fragmentadas fruto, na maioria das vezes, de sincretismos tedricos e metodoldgicos, empiricismos,
relativismos que comprometem irremediavelmente a producdo do conhecimento no campo educacional.
Revista Intersaberes | vol. 8, n. 15, p. 8-22| jan. —jun. 2013| ISSN 1809- 7286

15



Luts Fernando- Lopes e Carlos Henwique Sopchaki

No tocante a conceitos, sao diversos os que se atribuem a EaD, sendo a maioria
de cardter descritivo com base no ensino presencial. Nesse sentido, eles enfatizam a
separacado fisica entre professor e aluno e a utilizagao de tecnologias para que o processo

de comunicacdo serealize. Dentre varios conceitos pode-se considerar:

EaD é um sistema tecnoldgico de comunicagdo bidirecional que substitui a
interacdo pessoal, em sala de aula, entre professor e aluno como meio
preferencial de ensino pela a¢do sistemdtica e conjunta de diversos recursos
didaticos e pelo apoio de uma organizacdo tutorial de modo a propiciar a
aprendizagem autoénoma dos estudantes. (ARETIO, 1994, apud, GUAREZI e
MATOS, 2009, p. 19).

Ja o Ministério da Educacdao no Decreto n° 5622, de dezembro de 2005, que

regulamenta EaD, a caracteriza como:

modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorrem com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. (Brasil, 2005)

De acordo com Guarezi, os conceitos de EaD mantém em comum a separacao
fisica entre o professor e o aluno e a existéncia de tecnologias para mediatizar a
comunicacdo e o processo de ensino aprendizagem.(GUAREZI, 2009, p.20). A evolucdo
do conceito acompanha a evoluc¢do da pratica pedagdgica e das tecnologias que ela
incorpora. A EaD, cada vez mais, passa a possuir maiores possibilidades tecnoldgicas para
efetivar a interacdo entre os pares para aprendizagem. Mas apenas o fato de adotar uma
nova tecnologia nao garante a melhoria da qualidade na Educaqao a distancia.

Pela reflexdo sobre os conceitos de EaD é possivel notar que a énfase em
determinados aspectos tais como o uso de tecnologias, a separacdo fisica entre
professor e aluno, processo de comunicagao, media¢ao, negligencia, ou ao menos, deixa
em segundo plano o aspecto social, que como, se procurou mostrar, é fundamental no
processo educativo. Como tratar a EaD como modalidade educacional se nela estiver

ausente o aspecto social?
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Como os dados dos ultimos censos de Educacao Superior realizados pelo INEP
(Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) no Brasil apontam que o
maior numero de matriculas na educacdao a distancia se concentra nas areas de

licenciaturas, portanto, na formacdo de professores, consequentemente, é necessdrio

agora tratar com mais aten¢ao dessa tematica.

EaD e formacdo continuada de professores

Ja se tornou um discurso quase “consagrado” (ALVES e RADO, 2009) que a
crescente demanda por conhecimento, solicitada por todos os setores da sociedade
atualmente, aumenta as exigéncias para com os responsdaveis mais especificos dessa
tarefa: os professores. Desta forma, exige-se muito mais de todo o sistema educacional e,
por conseguinte, a busca de formacdo continua por parte do professor passa a ser
fundamental e indispensdvel para que possa atender aos imperativos do sistema.

Esse é um fato que precisa ser investigado, sobretudo na forma como é
apresentado a sociedade. Portanto, é preciso interrogar se a EaD nao esta procurando
uma forma de simplesmente atender as necessidades contemporaneas, advindas,
sobretudo de motiva¢bes econémicas?

O ultimo censo da educacgao superior divulgado pelo Inep registra um aumento
de 30,4% nos cursos de 2008 para 2009. Também em 2009, o nimero de matriculas
atingiu 14,1% do total de matriculas na graduac¢ao. Convém mencionar ainda, em relacao
ao numero de matriculas, que se nos cursos presenciais, 71% dos cursos sao de
bacharelado, na EaD, metade dos cursos € de licenciatura. Nesse sentido, de um total de
838.125 matriculas, 286.771 estdo concentradas no curso de Pedagogia, o maior curso em
ndmero de matriculas na modalidade EaD no Brasil (INEP, 2011).

Esses dados apontam a necessidade de investigar que principios orientam um
crescimento tao acentuado da Educacao a distancia no Brasil, concentrando matriculas
sobretudo nas areas de licenciaturas, o que direciona a reflexao especificamente para a
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questao da formacdo dos professores por meio dessa modalidade. Podera a EaD, apesar
de todas as suas controvérsias, colaborar para promover a formacao continuada de
professores?

Alguns fatores sao relacionados e caminham numa perspectiva que tende a
responder positivamente a questdo antes levantada. Na EaD, é muito acentuada a
capacidade de o aluno ser auténomo’ no processo de aprender e estudar (PRETI, 2005, p.
110). E é, sobretudo nesse ponto, que podemos refletir sobre a EaD como uma
possibilidade de oferecer formacdo continuada para professores, ja que, para eles, tal
formacdo € de fundamental importancia para o desenvolvimento do seu trabalho.

Se por um lado essa modalidade educacional exige mais autonomia, autogestao,
autoestudo, auto-organizacdo, autonomizacdo, autoditatismo, por outro lado, ela
também carrega o risco de ndo alcangar seus objetivos, pela falta da figura do professor,
que motiva, esclarece, emancipa e traca rela¢bes ético politicas. Sera isso possivel por
meio da mediacao de tecnologias? De que modo as tecnologias suprem a relacao
educativa-humana professor/ estudante?

No entanto, a falta de respostas satisfatdrias a esses questionamentos ndo é
motivo suficiente para que se descarte a EaD como alternativa de formac¢dao permanente,
uma vez que, fala-se em formacgao continuada de professores.

Na concepcao de Oliveira:

Ela ndo é apenas uma modalidade, um modo, um meio, um sistema, uma
estratégia de oferta e acesso, mas significa antes de tudo, uma
possibilidade de resignificar a educagdo, ja que, pela sua prépria natureza,
redimensiona a linearidade e exterioridade da no¢do de tempo/espaco do
modelo tradicional de educacdo, circunscrevendo o tempo ao sujeito

aprendiz - o tempo de cada um - na perspectiva de respeito as
diversidades e singularidades de individuos efou grupos (OLIVEIRA, 2003
p. 123).

> Para Kant, autonomia designa a independéncia da vontade em relagao a qualquer desejo ou objeto de
desejo e sua capacidade de determinar-se em conformidade com uma lei prdpria, que é da razdo. “A lei
moral ndo exprime nada mais do que a autonomia da razdo pura prética, isto é da liberdade” (Critica da
Razdo Prdtica 1,88). Hoje mais genericamente, fala-se de “principio auténomo” designando um principio
que tenha em si, ou ponha por si mesmo asua validade ou regra de a¢do. (ABBAGNANO, 2000, p. 97).
Revista Intersaberes | vol. 8, n. 15, p. 8-22| jan. —jun. 2013| ISSN 1809- 7286

18



alp
us

tpustemologian e pesquisay  emv educacio- o distoncio algumas inersaberes
consideracdes e questionamentos

A prdpria legislacdo educacional, LDB 9394/96, afirma que os sistemas de ensino
deverdao promover a valorizacdo dos profissionais da educacdo assegurando-lhes
‘““aperfeicoamento profissional continuado” e “periodos reservados a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluidos na carga de trabalho”. (BRASIL, 1996). O contexto da
aprovacao dessa legislacdo é marcado por debates e contradicdes que demandam maior
félego para que seja adequadamente analisado.

Com isso, ndo se deseja aqui descartar a EaD como opcdao de formacdo
continuada, mas questionar o fato, por vezes subjacente nas politicas educacionais, de
apresentd-la como panacéia para solucdao dos problemas na formacao de professores no

Brasil.

Consideracdes Finais

Nesse artigo, procurou-se analisar a pesquisa em educacdo a distancia (EaD),
enfatizando o aspecto epistemoldgico. Nesse sentido, partiu-se da consideracao que a
educacao, antes de ser adjetivada por qualquer modalidade ou outra caracteristica
especifica, é educacao, aqui considerada como um processo histdrico-social de criagdo do
ser humano pela sociedade e para a sociedade e, a0 mesmo tempo, de transformacao da
sociedade pelo ser humano em beneficio de simesmo.

Dessa forma, evidenciou-se a necessidade de o pesquisador escolher um
referencial tedrico, uma teoria geral da pesquisa cientifica, para a realizacdo do seu
trabalho, seja ele realizado na area que for e, portanto, a pesquisa que tem como objeto
a EaD nao pode prescindir dessa consideracao. A auséncia de base epistemoldgica, ou
seja, a falta de uma teoria do conhecimento cientifico em um trabalho de pesquisa
conduz ao descrédito e a falta de sentido.

Estudos procuram demonstrar que a evolucdo da EaD e da forma de conceitud-la
acompanhou a evolu¢do das tecnologias de comunicagao que lhe dao suporte. Todavia,
isso ndo significa necessariamente evolucao pedagdgica, pois, “Sempre € possivel usar a
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tecnologia mais avancada para continuar fazendo as mesmas velharias, em particular o
velho instrucionismo” (DEMO, 2008 p.90).

A constatacdao que faz Demo evidencia que a posse da mais avangada tecnologia
e sua aplicacdo no contexto educacional ndo significam necessariamente qualidade no
processo educativo, ou que a educacao esteja cumprindo seu papel.

Como se procurou expressar no decorrer deste trabalho, a educacao nao é um
conceito vazio. Ela é um processo composto principalmente de pessoas que interagem
num contexto histdrico e social. Dessa forma, ao se tratar da EaD, ndo se pode
desvincula-la de tais caracteristicas, priorizando apenas a comunicacao e as tecnologias
que a tornam possivel. Com isso nao teriamos Educacao a distancia, mas, sim, uma

modalidade de ensino distante daquilo que de fato ela precisa ser: educacao.
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